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RESUMO

Tendo em vista as emergentes discussbes referentes ao ingresso, permanéncia,
trajetoria académica e formacgdo profissional da pessoa com deficiéncia no Ensino
Superior, a presente pesquisa teve como objetivo geral investigar sobre Atividades
Praticas Curriculares (APC) ofertadas em cursos de graduacdo em Instituicdes
Publicas do Ensino Superior (IPES), em que estejam matriculados estudantes
universitarios com deficiéncia. Trata-se de uma pesquisa exploratéria e descritiva, cujo
delineamento se pauta em estudo documental atrelado a um estudo de caso,
envolvendo um discente com deficiéncia fisica, seus pares, e a coordenacdo de um
curso da area de ciéncias bhioldgicas e da saude ofertado por uma IPES do interior
paulista. Atendendo-se 0s aspectos éticos da pesquisa, os dados foram coletados por
meio de diarios de campo e um roteiro de entrevista semiestruturada. Valendo-se das
técnicas de analise de conteudo e andlise integrativa, os dados indicaram elementos
relacionados a: adequacdes curriculares; acessibilidade; barreiras no contexto
universitario; habilidades; dificuldades; e competéncias dos estudantes universitarios
com deficiencia do Ensino Superior. A pesquisa possibilitou a identificacdo de
possiveis proposicoes de projetos pedagdgicos de curso que contemplem a
acessibilidade, a participacdo e a consequente diplomacdo dos estudantes
universitarios com deficiéncia, reconhecendo-se suas identidades e competéncias
profissionais, podendo ser (re)pensadas, discutidas e aprofundadas em futuras
producfes académicas e cientificas.

Palavras-Chave: Pessoa com Deficiéncia. Ensino Superior. Atividades Praticas.
Curriculo. Competéncias.
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INTRODUCAO

Quando nos debrugcamos em um processo de (re)construcao historica sobre a
democratizacdo do acesso na Educacdo Superior brasileira as pessoas com
deficiéncia, particularmente, é inevitavel que nos questionemos: as intencdes politico-
sociais “restringiam-se” na garantia de direitos educacionais a esses cidaddos ou a
forca motriz pode ter sido (e ainda ser) constituida, essencialmente, pela busca em
responder a interesses econdmicos locais e globais? A formacédo de habilidades e
competéncias profissionais de pessoas com deficiéncia foram (e continuam sendo)
submissas a concepcdes capacitistas® ou é possivel identificar uma preocupacédo em
se reconhecer suas diferengas nesse nivel de ensino e em sua transi¢cao para o mundo
do trabalho?

Essas e outras indagacdes nos transferem, inevitavelmente, a um lugar do qual
€ possivel reconhecermos que estamos nos aproximando de questdes que cerceiam
quotidianamente a realidade de uma minoria? populacional que, sob uma perspectiva

antropoldgica e politico-social, faz referéncia:

(...) aos subgrupos marginalizados, ou seja, minimizados socialmente
no contexto nacional, podendo, inclusive, constituir uma maioria em
termos quantitativos. Dessa forma, para ser objeto de tutela
internacional, a minoria deve, necessariamente, ser caracterizada pela
posicdo de ndo dominancia que ocupa no ambito do Estado em que
vive (MORENO, 2009, p.152).

A populacédo com deficiéncia, especificamente, enquanto uma minoria politica
subposta na condicdo de marginalizacdo e minimizacdo social se apresenta
frequentemente em situacdes de iminente vulnerabilidade e riscos de pobreza
(SILVEIRA, 2007; SOUZA; CARNEIRO, 2007; OMOTE, 2008; OCDE, 2010; HAUBEN
et al., 2012).

! Capacitismo é a concepgao social em que habilidades e competéncias de uma pessoa com deficiéncia
sdo consideradas como inferiores as de pessoas sem algum tipo de deficiéncia identificada. A
prerrogativa, nessa concepcao, € a de que condi¢des adversas as subjugadas como essenciais a luz
de uma norma social restringem a pessoa “em desvio” de ser reconhecidamente plena de papeis em
determinadas esferas sociais (GOFFMAN, 1988; BORTOLINI, 2012).
2 No decorrer da histéria, as minorias foram referendadas de maneiras diferentes do que se é entendido
hoje em dia. Capotorti (1979) identificava como minorias as popula¢cdes numericamente inferiores em
determinadas esferas sociais. Para Moreno (2009), por sua vez, o termo remete atualmente a um cunho
qualitativo de representatividade politico-social.
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E nesse cenario que, atreladas a outras esferas, urge a necessidade de as
politicas e diretrizes educacionais serem conduzidas de modo a atender a diversidade,
a reconhecer as diferencas e a promover condi¢cdoes de equidade nos processos de
ensino-aprendizagem, no acesso ao curriculo e na formagéo profissional (EDLER-
CARVALHO, 2004, LIPPE; ALVES; CAMARGO, 2012; EBERSOLD, 2008; 2014).

Contudo, devemos antes compreender o que seja curriculo, atualmente,
sobretudo quando pensamos em reconhecimento das diferencas no ambito de
formacéao profissional de pessoas com deficiéncia na Educacédo Superior brasileira.
Ainda, por entendermos que as atividades préaticas curriculares (APC)? nesse nivel de
ensino sejam fundamentais para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
nas diversas areas do conhecimento, importa nos aproximarmos das significancias
gue os estagios curriculares, especificamente, podem apresentar no processo de
constituicao identitaria profissional dos sujeitos académicos e de seus respectivos
projetos de vida.

Segundo Sacristan (2017), o curriculo é constituido por uma complexidade de
elementos que envolvem conteudos (culturais ou intelectuais e formativos), codigos
pedagodgicos, se expressa e ganha significado dentro de uma pratica e é
contextualizado por ela. Ao organizar as diversas definicoes, acepcdes e perspectivas
identificadas ao longo das ultimas décadas sobre o curriculo, o autor apresenta cinco

ambitos formalmente diferenciados que compdem sua analise:

O ponto de vista sobre sua funcdo social como ponte entre a

sociedade e a escola.

e Projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de diferentes
aspectos, experiéncias, conteudos, etc.

e Fala-se do curriculo como a expressdo formal e material desse
projeto que deve apresentar, sob determinado formato, seus
conteddos, suas orientacdes e suas sequéncias para aborda-lo, etc.

e Referem-se ao curriculo 0s que o entendem como um campo pratico.

Entendé-lo assim supde a possibilidade de: 1) analisar os processos

instrutivos e a realidade da prética a partir de uma perspectiva que

Ihes dota de conteudo; 2) estuda-lo como territério de intersec¢éo de

praticas diversas que ndo se referem apenas aos processos de tipo

3 Conforme Carmo, Prado e Barros (2018), as atividades praticas curriculares sdo atividades que
normalmente sdo feitas em laboratorios, situagdes-problema que tentam simular a vivéncia real do
estudante em um ambiente de trabalho, ao qual ele estara preparado para desempenhar apds o término
do curso e de sua diplomacao, enquanto profissional formado e capaz de atuar na area. Soma-se que
desde a sua entrada nessa graduacao, precisa obrigatoriamente, buscando a conclusdo de curso,
realizar atividades préaticas além da esfera da universidade e tais acdes ocorrem antes da entrada
desses no Estagio Curricular — que, segundo Guerra (1995, p. 225), “(...) consiste em teoria e pratica
tendo em vista uma busca constante da realidade para uma elaboracdo do programa de trabalho na
formagéo”.
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pedagogico, interagbes e comunicacdes educativas; 3) sustentar o
discurso obre a interacéo entre a teoria e a pratica em educacéo.

e Referem-se a ele os que exercem um tipo de atividade discursiva
académica e pesquisadora sobre todos estes temas. (SACRISTAN,
2017, p. 15).

Na esfera da Educacdo Superior, particularmente, quando o curriculo
considera: a) a ponte entre esse nivel de ensino e a sociedade; b) o atrelamento entre
seus conteudos e as experiéncias diversas; c¢) uma atencdo as orientacdes e
sequéncias coerentes de ensino-aprendizagem; d) os processos pedagdgicos, as
interacdes e as comunicacdes entre a teoria e as atividades praticas; e €) uma analise
critica constante sobre os diversos elementos que perpassam as experiéncias
formativas e de atuacéo profissional; entdo, € inevitavel nos remetermos a oferta de

estagios curriculares que, segundo a legislacao brasileira, € compreendida como:

(...) ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam freqiientando o ensino regular em instituicdes
de educacdo superior, de educacédo profissional, de ensino médio, da
educacdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na
modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos (BRASIL,
2008).

Nessa configuracdo, podemos dizer que um dos principais objetivos do estagio
curricular é formar profissionais com um referencial tedrico/pratico e pode se constituir
como um meio institucionalizado de aproximacdo a oportunidades de emprego no
campo de formacdo (ROCHA-DE-OLIVEIRA; PICCININI, 2011). Ainda, ressalta-se
gue um curriculo atento a formacéo profissional inevitavelmente implica, segundo
Mitre et al. (2008), no envolvimento dos profissionais, da comunidade, dos docentes
e dos discentes na definicdo, no planejamento e na constru¢cdo de conteludos e
objetivos educacionais.

A interseccdo desses temas ainda € recente e ndo muito explorada pela

comunidade cientifica brasileira, conforme representado pelo Quadro 1:
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QUADRO 1 — Documentos (bibliograficos e legislativos) em relagédo a Educacgédo Curriculo e Estagio de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior.

AUTOR(ES) ANO | TITULO FONTE TEMA*
ANACHE, A. A, 2018. | Analise das condic¢fes de Psicologia Escolar e Educacional. | ES - Permanéncia
CAVALCANTE, L. D. permanéncia do estudante com
deficiéncia na Educagéo Superior.
ANACHE; A. A.; | 2014. | Desafios da implantacéo do Revista Educacéao Especial. ES - Atendimento
ROVETTO, S. S. M, atendimento educacional Educacional
OLIVEIRA, R. A. especializado no Ensino Superior. Especializado
ANDRADE, R. C. R;; 2013. | Aspectos legais do estagio: uma Revista Multitexto. EC - Histdrico e,
RESENDE, M. retrospectiva historica. concomitantement
e, dispositivos
legais
ANTUNES, I. C. B,; 2011. | A Reforma Universitaria de 1968 e XIX Semana de Humanidades. ES/RU
SILVA, R. O. D, as transformacdes nas instituicdes
BANDEIRA, T. D. S. de ensino superior.
BIANCHI, A. C.; | 2002. | Manual de orientacdo: estagio | Pioneira Thomson Learning. EC - Orientacao
ALVARENGA, M.; supervisionado.
BIANCHI, R.
BRASIL. 2016. | Lei 13.409, Alteraa Lein. 12.711. - ES - Legislacéo
Dispde sobre a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia nos
cursos técnico de nivel médio e
superior das instituicbes federais de
ensino.
BRASIL, V.; FELIPE, C.; | 2012. | Orientacao profissional e Palhoca. OP/ES
NORA, M. M; planejamento de carreira para
FAVRETTO, R. universitarios.
BRASIL. 2008. | Dispde sobre o0 estagio de | Diario Oficial da Unido. EC - Legislacéo

estudantes; altera a redacéo do art.
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428 da Consolidacdo das Leis do
Trabalho (CLT).

BUENO, J. G. S. 2002. | A educacéo especial nas | Ministério da Educacao, ES
universidades brasileiras. Secretaria de Educacéo Especial.
CABRAL, L. S. A. 2017. | Incluséo do publico-alvo da Revista de Educacéao PUC - ES - Historico
Educacao Especial no Ensino Campinas.
Superior brasileiro: histérico,
politicas e praticas.
COLOMBO, I. M,; 2014. | Historico e aplicacéo da legislacao de | Educar em Revista. EC - Historico e
BALLAO, C. M. estagios no Brasil. legislac&o.
CORREA, P. M. 2014. | Acessibilidade no ensino superior: Tese (Doutorado em Educacéo) - | ES - Acessibilidade
instrumento para avaliagéo, Universidade Estadual Paulista
satisfacdo dos alunos com (Unesp), Faculdade de Filosofia e
deficiéncia e percepcéo de Ciéncias de Marilia.
coordenadores de cursos.
DALLAZEM, A;; 2011. | O Estagio Curricular Obrigatorio | X Congresso Nacional De EC - Baixa-visao
COELHO, V. R. como Possibilidade na Superacdo | Educacéo - EDUCERE.
dos Limites para o Aluno Portador de
Baixa Viséo.
EBERSOLD, S. 2014. | Orchestration de I'accessibilité, | Dans P. Legos (dir), Les ES
handicap et enseignement supérieur. | processus discriminatoires des
politiques du handicap.
EBERSOLD, S. 2008. | L’adaptation de I'enseignement OCDE. ES - Historico
supérieur au handicap: évolution,
enjeux et perspectives.
FANTACINI, R. A. F. 2017. | Acbes do Nucleo de Acessibilidade | Tese (Doutorado em Educacéo ES - Acessibilidade
na EaD de uma Instituicdo de Especial) — Programa de Pés-
Educacao Superior privada e a Graduacao em Educacéo
Satisfacao dos estudantes com Especial, Universidade Federal de
deficiéncia. Sao Carlos, S&o Carlos.
FAVERO, M. L. A. 2006. | A universidade no Brasil: das origens | - ES/RU - Histérico

a Reforma Universitaria de 1968.
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GALIZIA, S. F. 2011. | A relagéo entre professor, aluno e Edufscar. C
curriculo em sala de aula.

GESSER, V. 2002. | A Evolucéo historica do curriculo: Contrapontos. C - Historico
dos primoérdios a atualidade.

INEP. 2016. | Censo da Educacéo Superior 2016. | - ES

JUNIOR, F.C.R. L. 2017. | Contribuicbes do estagio curricular | Geosaberes: revista de estudos EC - Geografia/
supervisionado na formagcdo do | geoeducacionais. FP- Professores
docente de geografia.

MIRANDA, W. T. S. 2014. | Inclusédo no ensino superior: das Tese (Doutorado em Educacgéo) — | ES - Legislacao
politicas publicas aos programas de | Faculdade de Filosofia e
atendimento e apoio as pessoas Ciéncias, Universidade Estadual
com necessidades educacionais Paulista (Unesp), Marilia.
especiais.

MITRE, S. M. et al. 2008. | Metodologias ativas de ensino- Ciénc. saude coletiva. FP - Metodologia/
aprendizagem na formacéo Saude
profissional em saude: debates
atuais.

MOREIRA, A. F. B. 2009. | Curriculo: conhecimento e cultura Salto para o futuro. C
sobre a qualidade na educacao.

MOREIRA, L. C. 2008. | O Forum de Educacédo Especial das | Seminario Sobre Inclusdo No ES
IES do Parana: trajetéria e retomada. | Ensino Superior.

MOREIRA, A. F. B. 2003. | Curriculo, diferenca cultura e didlogo. | Educacédo e Sociedade. C

MOREIRA, A. F. B. 1990. | Curriculos e programas no Brasil. Papirus. C

MORGADO, L. A. S. 2018. | Trajetorias académicas de pessoas | Dissertacdo de Mestrado. ES
com deficiéncia em instituicdes PPGEEs/
privadas do ensino superior UFSCar.
brasileiro.

PACHECO, J. A; 2007. | Globalizacdo e identidade no | Cadernos de Pesquisa. C

PEREIRA, N. contexto da escola e do curriculo.

RODRIGUES, G. F,; 2018. | A Formacéao Profissional de Pessoas | Rev. bras. educ. espec. FP

PASSERINO, L. M.

com Deficiéncia e suas
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Deficiéncia na Educacao Superior no
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SACRISTAN, J. G. 2017. | O curriculo: uma reflexdo sobre a Penso. C - Prética

Traduzido por: Ernani F. pratica.

da Fonseca Rosa.

SANTOS, L. 2009. | A construcao do curriculo: selecéo Salto para o futuro. Construcao
do conhecimento escolar. Curricular (C)

SILVA, T.T. 2002. | Documentos de Identidade: uma Auténtica. C
introducédo as teorias do curriculo.

SOUZA, B.C. S. 2010. | Programa Incluir (2005-2009): uma | Dissertacéao (Mestrado em ES
iniciativa governamental de | Educacéo) — Programa de P0s-
educacdo especial para a educacao | Graduacdo em Educacéo,
superior no Brasil. Universidade Federal de Santa

Catarina.

SUPLINO, M. 2005. | Curriculo funcional natural: guia ASSISTA. C/CFN Autismo e,
pratico para a educacao na area do a luz dos dizeres
autismo e deficiéncia mental. do estudo,

deficiéncia mental

TEIXEIRA, A. 1989. | O ensino Superior no Brasil - Analise | Fundacéo Getulio Vargas. ES - Historico
e Interpretacdo de sua Evolucao até
1969.

VALDES, M. T. M. 2006. | A Integracdo das Pessoas com | UECE. ES

* Legenda dos temas explorados pela producao cientifica:

C= Curriculo; EC= Estagio (Curricular); FP= Formagéo Profissional; ES= Ensino Superior; RU= Reforma Universitaria, OP= Orientag&o Profissional.

16



Contudo, compreender esses elementos é suficiente para que afirmemos que
o curriculo, o estagio curricular e as atividades préaticas, pensados em ambito da
Educacao Superior, sempre foram vistos sob essas perspectivas? Seus objetivos,
processos construtivos e diversos elementos, do modo em que sao colocados a tona
atualmente, estiveram presentes nas politicas e nas préaticas educacionais ao longo
da histéria? Quando as pessoas com deficiéncia passaram a ser consideradas nesse
processo? Que acdes emergiram para o reconhecimento de suas diferencas no
contexto universitario e nas diversas esferas sociais?

E com base nesses questionamentos que o presente estudo foi desenvolvido,
no intuito de produzir conhecimento, tanto por meio de um resgate sdcio histérico,
politico e cultural, com base em producdes cientificas nacionais, quanto pela
realizacdo de um estudo de campo em uma Instituicdo Publica de Ensino Superior
(IPES) do interior do Estado de Sao Paulo (SP), de modo a se construir didlogos entre
elementos empiricos, tedricos e praticos no tocante ao reconhecimento das diferencas
em processos formativos académico-profissionais de pessoas com deficiéncia por
gestores, docentes, seus pares e, sobretudo, pro elas proprias, enquanto sujeitos
cientes de si.

A referente pesquisa teve como objetivo geral investigar e descrever as
vivéncias de um estudante universitario com deficiéncia no ambito das Atividades
Préticas Curriculares (APC) ofertadas em cursos de graduacdo em Instituicdes
Publicas do Ensino Superior (IPES).

O estudo insere-se no ambito das recentes politicas voltadas as pessoas com
deficiéncia, como a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusao (2015), as quais preveem,
dentre as diversas prerrogativas de direitos humanos e cidadania, a participacao
dessa populacdo no Ensino Superior e no mercado de trabalho, ou seja, uma trajetéria
para além de acesso, prevendo-se condicdes de permanéncia, a realizacdo do
curriculo, o sucesso académico e influéncia/perspectivas para um projeto de vida
profissional que promova a autonomia cidada.

Nesse cenario, portanto, € necessario que a problematizacdo sobre a
permanéncia dessa populagcdo na Educacdo Superior, sua formagdo, com o
reconhecimento de suas diferencas na trajetoria académica, sua profissionalizagéo,

sua diplomacao e transicao para o mercado de trabalho seja amplamente discutida,
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ainda mais quando nos deparamos com as tantas produc¢des bibliogréficas, sejam
estas com casos empiricos ou nao, que indicam tais desafios (BOURDIEU;
BOLTANSKI, 1998; ZARIFAN, 2001; KOUNROUZAM, 2006; REIBNITZ; PRADO,
2006; BOURDIEU, 2007; CASALI, 2007; ROCHA et al., 2008; LUCCHESE; BARROS,
2009; DALLAZEM; COELHO, 2011; ROCHA-DE-OLIVEIRA; PICCININI, 2011,
BENITO et al., 2012; SELAU; DAMIANI, 2014; LIMA; CABRAL, 2018; CARMO;
PRADO; BARROS, 2018).

Nesse debate, ndo somente os profissionais da Educacdo Superior devem
estar envolvidos, mas também as diversas esferas da sociedade, em uma perspectiva
biopsicossocial, no intuito da legitimacdo de seus direitos enquanto cidadaos
(CABRAL; MELO, 2017).

Com vistas a contribuir com essas discussdes, o0 presente relatério de Iniciacdo
Cientifica, desenvolvido na area da Educacao Especial, no ambito da Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCar), esta organizado em cinco momentos principais, a

saber:

1° momento: Contextualizacdo historica, legislativa e tedrica nacional
sobre a democratizacdo do acesso no Ensino Superior e 0
reconhecimento das diferencas no curriculo e nas ofertas de estagio

curricular, desde a década de 1940 até a segunda década do século XXI;

2° momento: Realizacdo de um Estudo Exploratério Documental sobre
os Projetos Pedagogicos de todos os cursos de graduacéo ofertados,
atualmente, por uma IPES-SP, de modo a se aproximar de seus
respectivos curriculos e identificar a oferta de atividades praticas e

estagios curriculares;

3° momento: Identificacdo de cursos com grande oferta de atividades
praticas e estagios curriculares e mapeamento daqueles que,
concomitantemente, tenham estudantes universitarios com deficiéncia

matriculados;
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4° momento: Definicdo do delineamento e detalhamentos sobre o

desenvolvimento da pesquisa de campo realizada em uma IPES-SP;

5° momento: Apresentacdo dos principais resultados, as reflexdes,

discussdes com a literatura e consideragoes finais.
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CAPITULO 1 - Ensino Superior, Curriculo e Estagio Curricular:
Contextualizagdes tedricas, sécio historicas, politicas e culturais da década de
1940 ao século XXI.

a) Década de 1940

Os primeiros registros que se tem a respeito de pessoas com deficiéncia
matriculadas em instituicbes de Ensino Superior brasileiras datam, segundo Selau e
Damiani (2014), da década de 1930. Contudo, somente a partir da década de 1940
gue acbes e diretrizes educacionais foram sendo constituidas e elaboradas
especificamente para aquela populagcéao, nos diversos niveis de ensino.

Isso porque, ao se investigar sobre as pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior e a democratizacédo do acesso a este nivel de ensino, a literatura traz indicios
sobre 0 acesso de pessoas com deficiéncia, anteriormente a década de 1940, ja
incitavam problematicas (SELAU; DAMIANI, 2014).

Além da literatura, algumas referéncias histéricas e legislativas eram avistadas,
as quais procuravam assegurar a populacdo com deficiéncia o direito de acesso aos
locais educacionais em geral. Particularmente em nivel superior, é na década de 1940
gue a legislacédo sobre estagio comeca a emergir e ter certa énfase e legibilidade no
cenario nacional.

Concomitantemente, influentes tedricos contribuiram para a metamorfose do

curriculo daquele periodo, a saber:

i) Ralph W. Tyler, educador que estimulou os conhecimentos que envolviam
curriculo nos anos de 1940, trazendo significancias muito sentidas “(...) nos
curriculos de campos diversos [...]. Sua simplicidade e concisdo tém
orientado educadores por meio do processo de organizacdo e

desenvolvimento do curriculo e do ensino” (GESSER, 2002, p. 76).

i) John Dewey?, que, de acordo com Gesser (2002, p.75), reconhecia que “os
propdsitos de escola deveriam ser solucionar problemas sociais e construir

uma sociedade melhor”. Sendo assim, compreende-se que “a teoria

4 Atuante frequente e impar nos Estados Unidos, em raz&o da grande depressido econémica a qual o
pais em questdo passava (Gesser, 2002, p. 75).
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curricular de Dewey revela um compromisso tanto com o0 crescimento
individual como com o progresso social” (MOREIRA, 1990, p. 54). Esse
mesmo estudioso influenciou movimentos, por meio de suas escrituras,

educacionais no Brasil, como a implantacéo da Escola Nova®.

Entretanto, mesmo com o0 comec¢o da ascensdo de movimentos com ideais de
cunho social, advindos de teéricos como Tyler e Dewey, o curriculo se basearia ainda
nas questdes da area biomédica e os estagios ja se apresentavam como elementos
importantes nesse processo.

Sobre estagio curricular, especificamente, Rocha-de-Oliveira e Piccinini (2011,
p.46) sinalizam: “No limite entre a universidade e o mundo produtivo, tém-se os
estagios que, em décadas anteriores, foram criados pelas instituicdes de ensino como
meio de complementacéo da formacgéo e acesso ao mercado de trabalho”.

Ao encontro disto, a primogénita Lei de Estagio, o Decreto-Lei n° 4.073/42, de
acordo com Cesa (2007, p.78), tinha o intuito de “(...) regulamentar a aprendizagem
industrial recentemente imposta as inddstrias, por meio da criacdo do SENAI®,
fazendo com que a cultura tecnicista se postasse mais fortemente neste tempo.
Complementando, Cesa (2007) diz que esse movimento fez a palavra “estagio” foi

usada com o intuito de:

(...) diferenciar o aprendizado dos estudantes que ndo estavam
matriculados nas escolas do SENAI nem trabalhavam nestas
inddstrias, mas que nelas praticavam 0s conhecimentos teéricos
adquiridos em outras escolas técnicas (p.78).

Isto exclama um ponto de suma relevancia para o campo da formacao
profissional da pessoa com deficiéncia: as exigéncias impostas pelo estagio de cursos
industriais e técnicos em relacdo aos discentes. Na perspectiva do Artigo 30 dessa
Lei, era de extrema importancia ter capacitacao fisica e mental plena “(...) para os
trabalhos escolares que devam ser realizados” (BRASIL, 1942)’.

Em 1946, foi instaurada a Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, que

anuncia: “Art. 166 - A educacgao € direito de todos e sera dada no lar e na escola”

5 Movimento que teve seu inicio em 1945 no Brasil (MOREIRA, 1990) e que consistia no
“aprimoramento do ensino destinado as elites e o rebaixamento do nivel de ensino destinado as
camadas populares” (SAVIANI, 2006, p.52).
6 Sigla utilizada para se referir ao Servico Nacional de Aprendizagem Industrial.
" Trecho a ser recuperado e debatido mais a frente, nos resultados do estudo.
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(BRASIL, 1946)2. Conforme Bittar e Bittar (2012, p.160), o movimento de adotar essa
Constituicao se deu para que a populacdo pudesse ter os danos causados contra ela
reduzidos, além de sua liberdade de pensamento resgatada, em razdo do fim da
ditadura da conhecida Era Vargas.

Em 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos proclamava que “Todo
ser humano tem direito a instrucdo [...]. A instrucdo elementar serd obrigatoria. A
instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrugao superior”
(ONU, 1948, art. 26°). Mendes (2010, p.98) ressalta como as transformacdes das
relacbes entre as pessoas com deficiéncia e a modalidade Superior de educacéo,
nesse periodo histérico, aconteceram, afirmando que ocorreu um “(...) forte controle
estatal em todos os setores sociais, centralizagcdo da Educacéo, e retrocesso no
processo de democratizacdo do ensino, em funcdo de uma politica explicita de
favorecimento do ensino superior®.

De maneira sintética, a Figura 01 buscou representar os principais fatores
tedricos e politicos que tangenciaram o processo de Educacéo, Educacado Superior,

Curriculo e Estagio.
Figura 01 — Marcos da década de 1940 em relacdo a Educacao, Ensino Superior, Curriculo e Estagio.
1940 Principios Bdsicos de Curriculo e Ensino (Tyler e Dewey)

1942 Decreto-Lei n° 4.073 e o estabelecimento da cultura tecnicista
(como o SENAI, por exemplo)

1946 Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil
1948 Declaragdo Universal dos Direitos Humanos

Fonte: Elaboragéo proépria.

8 Apesar de usar o nome “escola”, entendido hoje em dia como escola infantil, fundamental e de ensino
meédio, na década de 1940, o Ensino Superior tinha o nome de “escola superior” (TEIXEIRA, 1989).
Isso faz com que interpretemos que o direito a acessar a escola e esta ser um direito de todos ndo se
delimita apenas a escolas de niveis inicias, mas, também, niveis “finais”, como o hoje Ensino Superior
— antiga escola superior.
° E importante dar énfase que o motivo dessa centralizac&o foi, ainda segundo a autora, devido as
ideologias que o periodo Estado Novo (1937-1945) tinha e pregava (MENDES, 2010).
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b) Década de 1950 e 1960

i) Década de 1950

Juntamente a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a ado¢do da
Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil foi um dos fatores'® que fizeram com que
0 crescimento das escolas de Ensino Superior brasileiras, e, consequentemente, a
promocéo do acesso a populacédo brasileira viesse a aumentar mais do que antes visto
na década de 1940

Em 1950, o curriculo baseou-se nas questdes da ciéncia tecnoldgica, exata e
da natureza, por causa do langamento de Sputnik, satélite Russo a qual originou, nos
Estados Unidos, conforme Pinar et al. (1995), “uma reagao nacional, provocando
discussdes que levaram adiante uma obsesséo imediata e duradoura com a ciéncia e
tecnologia”?.

Segundo Gesser (2002, p.77), o curriculo centrou-se em areas do
conhecimento que buscavam remediar as possiveis variaveis que o satélite e suas
guestdes poderiam causar globalmente no cenario daquela época. Sobre aquele
cenario, Moreira (1990) sinaliza que o fato de que “esse fato historico ndo soé
representou um movimento significante nos Estados Unidos, mas também em outros
paises, incluindo o Brasil” (GESSER, 2002, p.77), ao mencionar sobre as mudancas
curriculares feitas por causa do satélite.

As documentacfes sobre Estagio, contudo, sinalizam que nao foram

identificados novos documentos no decorrer da década de 1950.

i) Década de 1960

Na década de 1960, ao se falar de curriculo, entre os Estados Unidos e o Brasil,
ainda é viavel resgatar pontes, como “o despontar do movimento dos direitos civis
(nos Estados Unidos) nos anos 60, que se estendeu pela década de 70, influenciando
também a mesma movimentacdo em outros paises (incluindo o Brasil), um cenario

propicio para reformas se estabelece” (GESSER, 2002, p. 77).

10 Além da industrializacdo da década de 1950, que nem evidenciado por Valdés (2006).
11 Depois da Reforma Universitaria, que sera contextualizada na década de 1960, este cenario muda e
as escolas superiores crescem novamente.
12 |sso se dava mesmo com o movimento, advindo de tedricos como Tyler e Dewey, de ideais sociais —
gue seriam sedimentados décadas depois no Brasil.
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Tais reformas, segundo Gesser (2002), se centralizaram na concretizacao da
implantagdo do ideal “voltado aos problemas sociais, econédmicos e politicos da
realidade”.

Em 1967%3, a politica de estagio é atualizada, abordando a obrigacdo da
empresa de zelar pela seguranca do estagiario e acudi-lo em caso de acidente no
trabalho (BRASIL, 1967). Segundo Colombo e Balldo (2014, p.174), a Portaria n°
1.002/67 também define “(...) a importancia do estagio para o aperfeicoamento do
ensino, criando condigbes favoraveis ao entrosamento entre a escola e a empresa”!4,
ou seja, uma coexisténcia direta entre a educagcdo e o preparo para 0 acesso do
discente ao mundo do mercado de trabalho.

Em 1968, foi sancionada a Lei n° 5.540/68, que implantava ideias do que foi
reconhecida naquele tempo como Reforma Universitaria, politica que vinha com a
proposta “de aumentar a eficiéncia e a produtividade da universidade, sobressaem: o
sistema departamental, o vestibular unificado, o ciclo basico, o sistema de créditos”
(FAVERO, 2006, p.34); a de privatizar as instituicbes que ofereciam servigos
educacionais superiores; a de expandir o niumero de matriculas e outros (ANTUNES;
SILVA; BANDEIRA, 2011, p.1-2).

Conseguinte da legislacao de 1968, o Decreto n° 66.546/70 é criado, trazendo
o surgimento dos “estagios praticos”, que tinham foco desenvolvimentista e
investimentos de esforcos em areas da engenharia, econbmicas e tecnoldgicas
(COLOMBO; BALLAO, 2014; LIRA-JUNIOR, 2017).

A Figura 02 busca representar os marcos historico-legais sobre essa tematica,

naquele cenario.

13 Essa politica foi sancionada no dia de 29 de setembro, vinte e cinco anos depois do Decreto-Lei n°
4.073/42.
14 Esse aperfeicoamento de ensino é certificado ao discorrer da redacdo da Portaria e de seus
respectivos Artigos, na qual se encontram meng¢fes ao valor correto das bolsas de estudos, as
guantidades maximas de horas estagiadas e ao direcionamento que a instituicdo de ensino tem a
responsabilidade de dar ao seu pupilo no instante da designacdo do ambiente em que o estagio sera
realizado (BRASIL, 1967).
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Figura 02 — Marcos da década de 1950 e 1960 em relagdo a Educacao, Ensino Superior, Curriculo e
Estagio.

1950 Ensino Superior ampliado por causa da modernizagdo econémica e, também,
ocorre uma ressignificacdo curricular — a partir do lancamento do satélite Sputnik

1960 Reformas curriculares voltadas “(...) aos problemas sociais, econémicos e
politicos” (GESSER, 2002)

1967 Portaria n® 1.002/67
1968 Lei n2 5.540 (Reforma Universitdria)
1970 Decreto n® 66.546/70

Fonte: Elaboracao propria.

c) Década de 1970
No comeco dos anos de 1970, Suplino (2005, p.32), redige que:

(...) um grupo de pesquisadores na Universidade do Kansas discutiu e
propds um curriculo que pudesse ser utilizado para criancas normais
na faixa etaria de quatro a cinco anos. Este curriculo propunha
desenvolver habilidades que levassem as criangcas a atuarem da
melhor forma possivel dentro do seu ambiente tornando-as mais
independentes e criativas.

Sendo assim, se esbhocava nesses anos o inicio do Curriculo Funcional/Natural,
gue seria explorado nas préximas décadas com mais avinco por pesquisadores da
area da educacéo.

Além disso, a pedagogia tecnicista foi também uma frente que fez com que o
curriculo da época fosse repensado, pela circunstancia de que, nas palavras de
Saviani (2013, p. 381), o tecnicismo reorganizou o “processo educativo de maneira a
torna-lo objetivo e operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril,
pretendeu-se a objetivacdo do trabalho pedagdgico”. Dessa maneira, este
pensamento do que seria a pedagogia tecnicista para os padrées de vida daquele
tempo buscavam fazer o curriculo dirigido totalmente a finalidade do estudante
adquirir conhecimento exclusivo para sua futura area de atuagcdo no mundo do
trabalho, assim, garantindo “a eficiéncia, modernizagao e flexibilidade administrativa
[...] tendo em vista, a formagdo de recursos humanos de alto nivel, para o

desenvolvimento do pais” (SAVIANI, 1986, p.82).
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Soma-se a este come¢o de década a publicacdo do livro Pedagogia do
Oprimido, de Paulo Freire'®, que propulsionou a pedagogia critica, que contestava o
curriculo visto na maioria dos locais educacionais. Freire dizia que os curriculos
anteriores eram intangiveis para as massas proletarias (MOREIRA, 1990; GESSER,
2002).

Sobre o Decreto n® 66.546/70, estagiarios também possuiriam bolsas de
estudo, que serviriam como um artificio positivo, por motivar o sujeito para além do
recebimento de recursos e de livros, visando sua profissionalizagcdo, com propdésito de
conceber um melhor preparo para o cidaddo e também o seu acesso pleno para o
mundo do mercado de trabalho (BRASIL, 1970)%. Assim, incentivando a permanéncia
do mesmo nessa esfera.

Em 1971, foi nacionalmente sancionada a Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°
5.692/71), que “(...) impds a profissionalizacdo a toda escola secundaria nacional,
evidenciando a necessidade do estagio como elemento complementar a formacgéo do
educando” (COLOMBO; BALLAO, 2014, p.175). Nas palavras de Mendes (2010,
p.100), em um “contexto de ditadura e de interesses econémicos mundiais”, dizia que
estudantes com deficiéncias — inclusive a comunidade com altas
habilidades/superdotacdo — que estejam com um “(...) atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula [...] deverao receber tratamento especial’ (BRASIL, 1971).

O Decreto n° 69.927/72 regulamenta o tempo maximo de 4 horas por dia e de
20 horas semanais a serem cumpridas pelo estagiario dentro de sua respectiva funcao
(BRASIL, 1972). Além disso, nas palavras de Andrade e Resende (2013, p3), foi por
parte do governo que a Bolsa de Trabalho foi instituida que tinha o intuito de “(...)
proporcionar aos discentes de todos os graus de ensino oportunidade de exercicio
profissional em 6rgaos publicos ou particulares, sem vinculo empregaticio”.

Sob a mesma perspectiva, o Decreto n° 75.778/75 emergiu corroborando com
0 aspecto da bolsa mencionado anteriormente, ao expor novos direitos ao estagiario,
como a duracdo minima (60 dias) e maxima (180 dias) desse estagio (BRASIL, 1975).
A legislagdo demarca a regulamentagcdao do “(...) estagio no ensino superior e

profissionalizante de 2° grau (as Escolas de Ensino Profissionalizante) no servigo

15 Este livro tinha sido publicado em 1968, contudo as cdpias deste para outros paises e,
irremediavelmente, repasses s6 se deram de forma consolidada no ano de 1970.
16 “(...) bolsas de estudo, cabendo normalmente aos orgdos e entidades onde eles de se realizem
assegurar aos estudantes recursos financeiros nao reembolsaveis para sua manutengao” (BRASIL,
1970).
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publico federal” (LIRA-JUNIOR, 2017, p.51). Dessa maneira, percebe-se que a politica
inaugural do estadgio com conteudo curricular foi essa, pois “As delibera¢des visavam
o Ensino Superior, Ensino Profissionalizante de 2° grau e supletivo, este Ultimo é algo
novo trago por essa lei” (LIRA-JUNIOR, 2017, p.51).

Ha de se destacar também, em 1975, os dizeres do terceiro artigo da
“Declaragao dos Direitos das Pessoas Deficientes”, que complementam o que ja era
garantido desde 1948 pela ONU:

(...) pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua dignidade
humana. As pessoas deficientes, qualquer que seja a origem, natureza e
gravidade de suas deficiéncias, tém os mesmos direitos fundamentais que
seus concidadaos da mesma idade, o que implica, antes de tudo, o direito de

desfrutar de uma vida decente, tdo normal e plena quanto possivel (ONU,
1975).

Em 1977, a atencéo para a afirmacéo da proximidade vital entre universidade
e discente € um dos pontos nas convencdes dos estagios propostas pela Lei n°
6.494/77 e pelo Decreto n° 87.497/77. E perceptivel isso quando se I& que: “a
realizacdo do estagio dar-se-a mediante termo de compromisso celebrado entre o
estudante e a parte concedente, como interveniéncia obrigatoria da instituicdo de
ensino" (BRASIL, 1977). Pontua-se que, mesmo estando redigido na lei, “Faltavam
compromissos formais entre as partes envolvidas: estudante, escola e empresa”, em
razao de que a supervisao de tal era falha (ANDRADE; RESENDE, 2013). Ainda sobre
essa legislacao, o segundo artigo exclamava a possibilidade de um estagio poder ser
feito com finalidade social em comunidades que necessitassem dos servicos dos
discentes (ALESSIO, 2000; ANDRADE; RESENDE, 2013). Além disso, se destaca
também que, segundo a lei de 1977, a jornada de atividade em estagio de qualquer
aluno poderia se tornar consumadamente um organismo obrigatério no Curriculo que

cursasse 0 Ensino Superior e buscasse o sucesso ao conclui-lo (Figura 03).

Figura 03 — Marcos da década de 1970 em relacdo a Educacéo, Ensino Superior, Curriculo e Estagio.
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Curriculo funcional/natural, pedagogia tecnicista, publicacéo do livro
“Pedagogia do Oprimido”, de Paulo Freire e Decreto n® 66.546/70

1970

1971 Lei de Diretrizes e Bases (Lei n® 5.692/71)

1972 Decreto n© 69.927/72

1975 Decreto n? 75.778 e Declaragéo dos Direitos das
Pessoas Deficientes

1977 Lein®6.494/77 e Decreto n° 87.497/77

Fonte: Elaboracéo propria.

d) Década de 1980

Apos os anos de 1970, Moreira (2009, p.7), diz que:

(...) os estudos no campo do curriculo passaram a questionar se 0s
contetdos curriculares e a forma como eram ministrados
possibilitavam a aprendizagem dos alunos das camadas populares,
que geralmente tinham um baixo rendimento escolar.

Em ambitos escolares com o curriculo na década pesquisada, observa-se
também o marco de que houve, nas palavras de Suplino (2005, p.33), “uma parceria
entre as doutoras Liliana Mayo do Centro Ann Sullivan do Peru e Judith LeBlanc, a
proposta do Curriculo Funcional foi levada para o Centro localizado em Lima”. Esse
tipo curriculo foi identificado como a opc¢do mais apropriada para o trabalho
pedagdgico dirigido a pessoas com transtorno do espectro autista, naquele tempo.
(SUPLINO, 2005, p.33).

Em 1981, era instituida pela ONU o “Ano Internacional das Pessoas com
Deficiéncia”, que, de acordo com as palavras de Cabral (2010, p. 23), frisava em criar
discussdes sobre as problematicas que cerceavam os direitos das pessoas com
deficiéncia, “(...) propondo o aumento da cooperacao internacional para a aplicacao

dos principios de integracdo”. Como uma representacao brasileira, a professora Izabel
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Maior'’, pessoa graduada em Medicina e que no ano de 1976 passou a ter deficiéncia,
fala que comecgou a frequentar movimentos sociais que tinham como pauta de debate
as pessoas com deficiéncia e seus direitos sociais, educacionais, de esporte e lazer
na sociedade. Assim, surgiu a possibilidade de Izabel Maior auxiliar na san¢ao do “Ano
Internacional das Pessoas com Deficiéncia” em 19811,

Falando sobre curriculo e, também, sobre a diplomacdo da pessoa com
deficiéncia, surgia a Resolugao n° 2/81, que tinha a finalidade de direcionar a atencéo
ao acesso destas pessoas nas IES, garantindo, assim, uma maior permanéncia nessa
modalidade de ensino e estabelecendo um prazo maior para que o discente pudesse
se formar em seu respectivo curso (BRASIL, 1981)*°.

Em 1982, € imposto o Decreto n°® 87.497, que tem como principal cerne o
Estagio Curricular, ao invés de amplas areas de estagios, como a de menor aprendiz
ou a de estagiario em, por exemplo, fabricas/firmas?®. Na década em questéo,
descrevia-se o0 “(...) estagio curricular, como procedimento didatico-pedagogico [...] de
competéncia da instituicdo de ensino a quem cabe a decisdo sobre a matéria”
(BRASIL, 1982)%. Esse Decreto preza a responsabilidade da instituicdo de ensino de
ser interveniente nas ac¢des do discente enquanto estagiario. Em concluséo, a autora
Yoshioka (2005, p.6) disserta sobre as tarefas que instituicbes de ensino tanto

aludidas na redacédo do Decreto possuem, dizendo:

(...) a partir do projeto pedagégico de seus cursos e do perfil do
profissional a ser formado, conceber a estratégia do processo de
estagio mais adequado a cada &rea bem como a sua gestéo,
conscientizando tanto o aluno como a unidade concedente da
importancia e finalidade do estagio (YOSHIOKA, 2005, p.6).

Naquele cenario de fim de regime militar brasileiro, além da preocupacéo com
as camadas populares, entendia-se também na época em questdo e nas proximas
apos aquela que a discussdo do curriculo ocorria, em grande parte, sob a 6tica,

conforme Gesser (2002, p.78), de que: “o curriculo deveria ser organizado em torno

17 Café Filosofico CPFL: Deficiencia e Diferencas | Izabel Maior. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=jQKD5mIMJsM

18 posteriormente, em 1988, cooperativamente, atuou na escrita da Constituicdo de 1988.

19 Desta forma, tanto Gesser (2002) quanto a Resoluc&o n° 2, corroboram com as ideias da Constituicdo
Federal de 1988, que viria a tona alguns anos depois da Resolucao citada.

20 Vale ressaltar que o Decreto n° 87.497 regulamentou a Lei n° 6.4947/77.

21 O discorrer da leitura dessa politica nos faz perceber que as ideias da Lei n° 6.494/77 foram mantidas
para serem usadas como base para o desenvolvimento das respectivas propostas do Decreto n°
87.497/82, é nitido tal constatacdo no segundo Artigo do préprio.
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de aspectos multiculturais que incluem raga, género, diferencas individuais, classe
social, problemas sociais e justi¢ca social”.

No que tange o Ensino Superior, o ato facilitador para o ingresso, permanéncia
e sucesso do cidaddao com deficiéncia continuava a ser quase inexistente e
inconstante no ano de 1985, durante o comec¢o da Nova Republica e o término da
Ditadura Militar, ainda mais em razéo de que na década de 1980 havia, no parecer de
Mazzotta (2001), ao se falar de pessoas com deficiéncia no ambito da educagédo, um
foco muito grande em escolarizar a populagdo mais jovem, de 7 a 14 anos de idade.
Entdo, é compreensivel que os jovens e adultos que acessavam o Ensino Superior
apos, obviamente, seus 14 anos, recebiam menor atencdo da populacdo do que
outros. Tal proposta de educacéo igualitaria s6 foi posta com fervor com o
acontecimento da Constituicdo Federal.

Em 1988, foi legitimada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, que
tem como imprescindivel frente de agdes a melhora dos direitos individuais e,
principalmente, sociais de todos os brasileiros. Sobre a educacgéo, ha de se destacar
gue existem pontos que remetem especificamente ao zelo das pessoas com
deficiéncia em modalidades de ensino diversas. A Constituicdo tinha, como uma das
suas mais emblematicas recomendacgdes, a promoc¢ao do fim do preconceito perante
etnias, orientacdo sexual, idade e outros, logo, mesmo que nao explicito, a pessoa
com deficiéncia estad sim englobado dentro dessa expressdo (BRASIL, 1988;
CABRAL, 2010; MORGADO, 2018). A década de 1980 é finalizada, em termos de
documentacdes brasileiras referentes ao Ensino Superior, com a Lei n°® 7.853/89, a
gual da instrucBes para que se trate a Educacdo Especial como um organismo que
pode alterar curriculo e etapas para que o alunado com deficiéncia obtenha
diplomacdo em diversos niveis de ensino, inclusivo o superior. E ainda, caso a
adequacao do curriculo, etapas e diplomacéo fossem negadas, isso seria considerado
um crime (BRASIL, 1989).

Figura 04 — Marcos da década de 1980 em relacdo a Educacéo, Ensino Superior, Curriculo e Estagio.
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1980 Estabelecimento do curriculo funcional/natural

1981 Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia e Resolugéo n2 2/81

1982 Decreto n° 87.497/82

1985 Curriculo feito “(...) em torno de aspectos multiculturais”,
agles afirmativas ndo consistentes e fim de Ditadura

1988 . ]
1989 Constituicdo Federal de 1988 e Lei n® 7.853/89

Fonte: Elaboracao propria.

d) Década de 1990

A relevancia da educacdo para a populacdo é mais certificada, pois, nas
palavras do ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), essa causa
“pleno desenvolvimento [...] preparo para o exercicio da cidadania e qualificacéo para
o trabalho”. Falar sobre o Estatuto citado, principalmente, serve pra contextualizar em
relacdo ao fato de ndo poder se trabalhar na infancia e adolescéncia.

Portanto, o ECA e outras politicas, além de questdes historicas — vale citar
também a Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos, documento esse que
fomentou nos anos 1990 o ingresso a essa populacdo aos espagos em que o ato de
educar era disseminado (UNESCO, 1990) — foram momentosas para o Brasil, na
época.

A Declaracdo de Salamanca, de 1994, € outra legislacdo que da énfase as
discussBes que envolvem a populacdo com e sem deficiéncia e a sua respectiva
escolarizacdo. O documento em pauta surge com a finalidade inerente de assegurar
a todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, uma educacéo efetiva, por via de
investimentos financeiros em peso e da distribuicdo em demasia de recursos para
escolas, para que houvesse a sua efetivagdo em escala mundial (UNESCO, 1994).

Para isso, diversas metas foram postas, como: proporcionar oportunidades de
promover uma plataforma néo Iépida, pondo em xeque a ideia e o0 ato de discutir, na

pratica e ndo soO na teoria, a inclusdo dos discentes nas escolas regulares; pretender
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escolarizar os estudantes com deficiéncia, com o intuito de erradicar a discriminagéo
sobre a inclusdo e proporcionar a essa comunidade ndo s6 0 acesso ao ensino
fundamental e médio, porém também “(...) assegurar a inclusdo de jovens e adultos
com necessidade especiais em educacado secundaria e superior” como uma de suas
metas (UNESCO, 1994).

As legislagbes dessa década tinham um embrido bem formado para que a
aparicdo do direito a educacdo das pessoas com deficiéncia fosse praticado em
demasia e, no Brasil, conforme a Politica Nacional da Educac¢é&o Especial (1994, p.51),
tal prética seria respaldada com um “atendimento educacional adequado as
necessidades especiais do alunado, no que refere a curriculos adaptados, métodos,
técnicas e material de ensino diferenciado, ambiente emocional e social da escola
favoravel”.

A primeira Lei brasileira que aludia a pessoa com deficiéncia no ambito do
estagio, juntamente ao objetivo de regulamentar a mesma no local, surgiu com a Lei
n° 8.859/94, que "Modifica dispositivos da Lei n°® 6.494, [...] de 1977, estendendo aos
alunos de ensino especial o direito a participacdo em atividades de estagio.” (BRASIL,
1994)?2, Em relacdo ao interesse de adeséo a inclusdo demonstrada pela legislacdo

citada, as autoras Andrade e Resende (2013) relatam que:

O direito a profissionalizacdo é imprescindivel, numa sociedade
inclusiva, e implica que escolas e empresas cedentes de campos de
estagio devam cooperar entre si, a fim de contribuir para a prevencéo
da discriminagdo, bem como, permitir a busca efetiva de meios e
recursos destinados a facilitar ou promover a integracéo total das
pessoas portadoras de deficiéncia (ANDRADE; RESENDE 2013, p.5).

Em 1995, uma preocupacdo em levantar dados sobre como o movimento de
estudos estava se dando na Educacéo Especial surge. Logo, a organizacdo para a
criacdo do Il Férum Nacional de Educacédo Especial foi feita no ano supracitado,
contudo tal agcdo somente veio a se concretizar e ser instalada trés anos depois.
Notou-se no rastreamento do conteddo contido nas pesquisas desenvolvidas na
Educacao Especial, principalmente, a perseguicao pelo entendimento dos assuntos
abordados nesse campo. (MOREIRA, 2008; BUENO, 2014).

A seguir, surgia a Lei n° 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da

educacdo nacional. Na pesquisa de Tannus-Valaddo e Mendes (2016), as autoras

22 Os dispositivos descritos sdo os Paragrafos 1, 2 e 3 do primeiro Artigo e também o préprio.
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analisam o documento em questéao, verificando que os sistemas educacionais ganham
forca na promocao da inclusao, mas entende-se que n&o tanto no instante de se
alavancar a Educacado Superior e sim a de criangas e jovens, por s citarem esse
nicho.

Este documento também remete ao estagio no seu Artigo de numero 82: “Os
sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizacdo dos estagios dos alunos
regularmente matriculados no ensino médio ou superior em sua jurisdicdo”, além
disso, manteve-se o cuidado pela salude do estagiario e a cobertura plena de custos
ao mesmo em caso de acidente enquanto desempenha seu papel (BRASIL, 1996).

O fato da LDB/96 ter sido sancionada em 1996, desperta, em relacdo a
formacao profissional em estagio — e até mesmo ao curriculo — da pessoa com
deficiéncia, uma reestruturacdo da educacao nacional, entdo, a abordagem perante o
curriculo seria focada para que a intervencdo no nivel superior de ensino fosse
realizada de maneira plena, pretendendo um comec¢o do que se entende por inclusao
e uma maneira bem concreta sobre o0 que é compreendido como integracao (BRASIL,
1996; GALIZIA, 2011).

Ainda em 1996, o Aviso Circular n°277 foi sancionado e essa legislacdo dava
espaco para uma seérie de instrucbes para que a permanéncia e 0 acesso de
estudantes com alguma deficiéncia, principalmente no instante em que as orientacdes
perpassavam pelas Instituicdes, como, por exemplo, na etapa de acomodacéo de uma
prova de vestibular para os concorrentes com deficiéncia (BRASIL, 1996).

O inicio mais veemente da coligacdo entre curriculo para a comunidade com
deficiéncia e estagio curricular/formacao profissional se deu na década de 1990,
perante impasses que as pessoas com deficiéncia vinham se deparando antes da
efetivacdo da Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, de 1990; da Declaracéo
de Salamanca, de 1994; entre outras (CABRAL, 2010; LOPES, 2017).
Complementando essas duas legislacdes internacionais efemeramente resgatadas,
ha também lugar de destaque para os documentos nacionais, como: “LDB 9.394/96 -
Capitulo V- Artigos 58 -60 que tratam sobre Educacdo Especial, Parametros
Curriculares Nacionais de Adaptagdes Curriculares (1998)” (LOPES, 2017, p.6).

Sobre os Parametros Curriculares Nacionais de Adaptacdes Curriculares, de
1998, pode-se interpretar que, dentro da esfera escolar, qualquer diferenca que possa

existir no ambiente é ignorada, logo, uma abordagem de ensino baseada no
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pressuposto que todas as pessoas seguem 0 mesmo ritmo de aprendizagem é
adotada, entendendo que todos durante a sua trajetéria tiveram as mesmas
oportunidades, assim, ignora-se qualquer bagagem individual que o estudante possa
ter tido em seu percurso anteriormente. Sendo assim, as estruturas da educacao que
as pessoas com deficiéncia se adentram sdo constantemente movimentadas pela
heterogeneidade dessas.

Tal movimento heterogéneo redigido perpassa tanto por processos na
matricula, gestores, docentes e seu desenvolvimento pessoal, avaliacdo feita por
professores, escolha da carreira profissional, controle do patrimoénio/bens e projeto de
vida (KRAWCZYK; VIEIRA, 2006; RATTO, 2006; GASPARIN, 2007; HEREDERO,
2010; MAGALHAES, 2012; ANACHE et al., 2014; LOPES, 2017).

Em 1999, a Portaria n.° 1.679/99 emerge atribuindo a necessidade de insercéao
de uma instrumentalizacéo plena para “(...) avaliar as condi¢des de oferta de cursos
superiores, para fins de sua autorizacdo e reconhecimento e para fins de
credenciamento de instituicbes de ensino superior, bem como para sua renovagao”
(BRASIL, 1999).

O Decreto n° 3.298/99 respalda as pessoas com deficiéncia na universidade
nas questdes das acomodacdes necessarias, como o respaldo no processo seletivo
na etapa em que a comunidade de pessoas com deficiéncias procura acessar 0
Ensino Superior, provas adaptadas e tempo extra para a realizacdo destas — claro,
com o devido consentimento do aprendiz e sempre procurando que 0S possiveis
impedimentos do ambiente em relacéo ao proprio sejam nulos ou minimos. (BRASIL,
1999).

Figura 05 — Marcos da década de 1990 em relacdo a Educacéo, Ensino Superior, Curriculo e Estégio.
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1990 Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente e Declara¢do Mundial sobre Educag¢do para Todos

1994 Declaragdo de Salamanca, Lei n° 8.859/94 e Il Férum Nacional de Educacéo
1995 Especial
1996 Lein©9.394 (Lei de Diretrizes e Bases) e Aviso Circular n® 277

1998 Pardmetros Curriculares Nacionais de Adapta¢des

Curriculares (heterogenia)

1999 Decreto n® 3.298 e Portaria n.2 1.679

Fonte: Elaboracao propria.

e) Seculo XXI

Neste século, as questbes de identidade, as anteriormente citadas de
heterogeneidade/homogeneidade e as culturais, crescem em relagcdo ao curriculo,
parte disso se deve ao encontro de um ponto de concordancia entre todos esses
organismos citados, sendo esse: “o carater plural das sociedades ocidentais
contemporaneas, essa condicdo inescapavel do mundo atual, a qual se pode
responder de diferentes formas, mas nao se pode ignorar” (MOREIRA, 2003). Desta
maneira, depois de tantas explanacdes sobre as varias diversificacdes de identidades
das pessoas com ou sem deficiéncia, € de praxe entender, assim como na

interpretacdo de Lopes (2017, p.14), que as:

(...) adaptagbes curriculares podem ser consideradas como
uma estratégia essencialmente antropoldgica, ou seja, que
podem servir, durante ou em algum momento do processo de
ensino e aprendizagem, para todos ndés, os humanos, que
somos diferentes uns dos outros.

Toda a pluralidade a ser discutida acerca das possiveis adaptacées do curriculo
em sua versao mais primaria deve ser pensada primeiramente colocando a “pessoa”
antes da “deficiéncia” no processo de uma organizacao institucional.

A Portaria 3.284/03 teve a sua sangao e dispunha da inerente discussao de: “o
gue se precisa para a contemplagdo da massa com deficiéncia?”. Entao, a explicagao

das etapas do que se era entendido por acessibilidade foi feita e, por meio de
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categorizacoes, a apresentacdo de certos tipos de acessibilidade que se pressupdem
necessarios para a populagdo com deficiéncia foi realizada. Essas questbes se
encaixam também no nicho do Ensino Superior, principalmente quando a legislacédo
discute ndo somente sobre a parte arquitetdbnica das diversas esferas de
acessibilidade. A discussdo em relacdo a acessibilidade de cunho pedagdgico, na
Portaria 3.284/03, possui como alvo principal os aprendizes que possuem surdez ou
cegueira, assim como observavel no discorrimento de seus dizeres (BRASIL, 2003).

Ja em 2004, o Decreto n°5.296/04 veio para fazer com que os todos os sujeitos
tenham acesso aos locais, com seus direitos em geral, incluindo educacionais, sendo
referendados (BRASIL, 2004).

No ano seguinte, o Decreto n°® 5.626/05 passa a ter preocupacao sobre a
acessibilidade comunicacional e, consequentemente, atitudinal em relagdo a massa
surda brasileira, prevendo a presenca de um intérprete de Libras, obrigatoriamente,
em locais de cunho educacional (BRASIL, 2005)%.

Em 2006, a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006) surge como uma politica inerente e, em seu Artigo 24 vem a trazer a correlacao

entre as pessoas com deficiéncia e énfase da educacéo para a cidadania dessas:

Os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino superior em geral, treinamento
profissional de acordo com sua vocacdo, educacdo para adultos e
formagéo continuada, sem discriminacdo e em igualdade de condi¢des.

As instituicbes de Ensino Superior brasileiras no século XXI contaram com
programas para o auxilio do acesso e permanéncia da populacdo com deficiéncia nas
universidades. Um desses programas foi o INCLUIR (Programa Nacional de
Acessibilidade na Universidade), que corrobora com a expansao de acfes afirmativas
no ambito o das instituicdes de Ensino Superior. Nas palavras de Souza (2010, p.10),
o programa INCLUIR consiste, especificamente, em melhorar:

(...) o acesso das pessoas com deficiéncia a todos 0s espagos,
ambientes, acdes e processos desenvolvidos na instituicdo, buscando

23 Qutro aspecto relevante que pode se comentar sobre essa documentagéo é que a identidade, vez e
voz ativa das pessoas com deficiéncias — mais especificamente, com surdez — teve o devido
reconhecimento dado, pelo motivo de que se preconizaram nas discussfes as preocupacdes inerentes
dessa comunidade quando o assunto era a escolarizagdo, como a educacéo bilingue e como essa
modalidade seria realizada, desde a formacgédo do professor, nos campos de ensino. Sabe-se que a
educacdo bilingue, antes dessa legislagdo de 2005, ja era vista como um organismo em ascensao
dentro das teorias pedagdgicas que abrangessem o cotidiano de uma pessoa surda, como, por
exemplo, na Lei de Diretrizes e Bases, de 1996 (BRASIL, 1996).
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integrar e articular as demais atividades para a inclusdo educacional e
social dessas pessoas.

Além disso, este programa buscou sempre, de acordo com os dizeres de
Anache e Cavalcante (2018, p. 116), o fornecimento de recursos financeiros que

provessem:

(...) condicbes de permanéncia de estudantes com deficiéncia nas
instituicBes federais de educacéo superior, quais sejam a adequacao
arquitetbnica, a aquisicdo de recursos de tecnologia assistiva,
mobiliarios, material pedagdgico acessivel, fomentando, dessa forma,
a implantacdo dos nicleos de acessibilidade ou érgéos similares para
as sumirem, juntamente com 0s outros setores das instituicdes, acdes
gue visem ao sucesso académico desses individuos.

Autores dizem que as agdes afirmativas, para fundamentar a educacao, como
adequacoes para a acessibilidade, para pessoas de baixa renda e com deficiéncias,
sao perceptiveis ao passar dos anos, ndo s para o ingresso, mas também para a
permanéncia — como, por exemplo, Nucleos de Acessibilidade que visam desmitificar
pré-conceitos e também o curriculo e seus possiveis reajustes por parte da
cooperacao de alunado, professorado e outros agentes da universidade que visem
prover equidade em frentes que pertencem a grade curricular, como o Estagio
Curricular (GOTTEMS, 2011; CABRAL, 2017; FANTACINI, 2017).

No ano de 2008, o Decreto n°® 6.571 teve sua sancao e apresentava questdes
sobre o AEE (Atendimento Educacional Especializado) e tinha o intuito de “assegurar
condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino” € uma das
propostas, logo, pode se compreender que o AEE € também um eixo a ser implantado
nos estabelecimentos de Ensino Superior (BRASIL, 2008).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEE-PEI), prevé incentivos para a construcdo de Nucleos de
Acessibilidade, com o intuito de proporcionar programas institucionais de acdes
afirmativas, qualidade nas questdes pedagodgicas, didaticas, tecnoldgicas, entre
outras, para a ascensao do discente com deficiéncia dentro de sua trajetoria na
posicao de atual estudante e futuro profissional. A politica também disp8e tanto sobre
0 ingresso quanto a permanéncia dessa massa no Ensino Superior e, busca

acrescentar, complementar e dar énfase a mais de uma pauta, garantindo:
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(...) organizagdo de recursos e servicos para a promogao da
acessibilidade arquitetbnica, nas comunica¢des, nos sistemas de
informacdo, nos materiais didaticos e pedagoégicos, que devem ser
disponibilizados (BRASIL, 2008).

No que tange os Estagios Curriculares, em 2008, ap0s a revogacao absoluta
da Lei n° 6.494/77, a aprovagao da Lei n° 11.788/08 foi aceita. A legislacao foi
conhecida também como a “nova cartilha esclarecedora sobre a lei do estagio” e
referia como uma de suas principais mudancas importantes em relacdo as politicas
anteriores a normatizacdo e “a contribuicdo do estagio como etapa educativa na
formacéo de profissionais [...] os deveres das partes concedentes, no qual recebe o
estagiario, das instituicdes de ensino e dos proprios estagiarios” (LIRA-JUNIOR, 2017,
p.51-52). Além disso, de acordo com Colombo e Ballao (2014, p.180), outras
incumbéncias de extrema importancia foram designadas nessa mesma legislagao: “o
estagiario deve ter um tratamento diferenciado dentro da empresa, e a escola deve
ser responsavel por acompanhar e vincular o estagio ao processo didatico-pedagogico
de maneira formal”. Complementando, nessa Lei “também é enfatizado que o estagio
€ uma via de preparacao para o mercado de trabalho, ou seja, incorpora a funcéo de
responsavel pela insercdo profissional que era ausente na lei anterior (de 1977)”
(ROCHA-DE-OLIVEIRA; PICCININI, 2011, p. 51). Aléem dessas informacdes, ha de se
frisar que existem dois Artigos na legislacdo de 2008 que citam especificamente a
pessoa com deficiéncia, dando, por consequéncia, auxilio para o seu ingresso dentro
de qualquer tipo de estagio e assisténcia para a concluséao do proprio, concedendo a
pessoa um ano a mais para finaliza-lo - ou seja, ao invés de dois anos, trés. Além
disso, a garantia do “(...) percentual de 10% (dez por cento) das vagas oferecidas pela
parte concedente do estagio” também é dada a essa comunidade. (BRASIL, 2008).
Atualmente, todos os estudantes, respaldados pela Lei n° 11.788/08, possuem, no
Brasil, o direito a estagiar em escolas, empresas e outros (BRASIL, 2008).

Em 2010, o Censo (IBGE, 2010) anuncia: a porcentagem de pessoas com
deficiéncia no Brasil aumentou em 9,4%, totalizando 23,9% da populacdo do pais
composta por cidadaos que se autodeclararam com deficiéncia. O mesmo Censo, de
2010, expBe o numero de habitantes brasileiros em um total de 190.732.694, e, por
causa disso, a atencdo em relacdo a comunidade com deficiéncia se torna mais
latente ao evidenciar-se que, aproximadamente, cerca de 46 mil pessoas dessa

populacdo compdem a populagao brasileira.
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Em 201524, a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia, que ndo tem
como seu foco o ambiente do estdgio assim outras estudadas até o presente
momento, mas com certo qué de influéncia perante o ingresso ao Estagio Curricular
desse publico. A Lei n® 13.146/15 proclama em seu octogésimo quarto artigo: "Art. 84.
A pessoa com deficiéncia tem assegurado o direito ao exercicio de sua capacidade
legal em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas.” (BRASIL, 2015). De
acordo com essa lei, os direitos das capacidades legais desses séo tao validos quanto
os de qualquer outro, independentemente dos desafios e impedimentos encontrados
pelo mesmo durante sua permanéncia no ambiente em que se encontra, assim,
ratificando frentes de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2015).

Em 2016, o INEP mostra que 0,43% dos estudantes com deficiéncia estao
matriculados em Instituicdes do Ensino Superior — IES brasileiras (INEP, 2016)2°.
Contudo, essa evidéncia estatistica ndo representa, necessariamente, uma
suficiéncia na democratizacdo do acesso a esse nivel de Ensino, sobretudo quando
consideramos um pais que, muito recentemente passou a dispor em sua legislacao
educacional do sistema de reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nas
instituicbes federais de ensino superior, por meio da Lei n°® 13.409/16, do Decreto
Federal n® 9.034, de 2017, que altera o Decreto n°® 7.824/12. Ainda que pareca pouco
representativo, se considerarmos o numero de matriculas ha quase 20 anos (2.173,
no ano 2000), € possivel verificar um aumento de cerca de 25 vezes em comparacao
com o ultimo censo, ja que, segundo os microdados do Censo da Educacao Superior
de 2016, de 11.449.527 matriculas, 50.118 (0,43%) s&do de estudantes que se
autodeclararam com deficiéncia (INEP, 2016; CABRAL; SANTOS; MENDES, 2018).

Figura 06 — Marcos do século XXI em relacdo a Educacéo, Ensino Superior, Curriculo e Estagio.

24 Sete anos apods a Lei n° 11.788/08 ter sido sancionada.

25 Dados apresentados pelo INEP — Censo Escolar do Instituto Nacional de Institutos, ao comparar sua
versao de 2004 (0,12%) com a de 2016 (0,43%), indicam o aumento do acesso das pessoas com
deficiéncia & Educacao Superior. Em sintese, 0 aumento em dez anos (2004-2016) foi de 0,31%, que,
em uma média, representa, aproximadamente, 0,03% por ano.
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2003 Adaptacées curriculares baseadas na heterogenia e Portaria 3.284/03

gggg Decreto n? 5.296/04 e Decreto n® 5.626/05
2006 Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

2008 Programa INCLUIR, Decreto n® 6.571, PNEE-PEI

2010 e Lei n® 11.788/08 e Censo do IBGE (2010)

2016 | censo do INEP (2016), Lei n® 13.409/16

Fonte: Elaboracao propria.

1.2. O que as contextualizacbes, o historico de politicas publicas e as

ressignificacfes do Ensino Superior, Curriculo e Estagio Curricular nos dizem?

a) Deficiéncia, cidadania e direitos na educacao superior: o que é dito antes do

século XXI?

Na década de 1940, notou-se que inquietacdes advindas das informacgdes que
essa traz podem ser levantadas. Ao decorrer dessa pesquisa, esses apresentam que
as pessoas com deficiéncia sofriam repudio consideravel, partindo das proéprias
universidades, ao mostrarem seu anseio para a entrada naquele ambito na posicao
de aprendiz.

Desde 1942, como ja visto no Decreto-Lei n° 4.073, era de extrema importancia
ter capacitacao fisica e mental plena “(...) para os trabalhos escolares que devam ser
realizados” (BRASIL, 1942), esbocando ideias de capacitismo. Isso talvez se dé pelo
motivo de que o ingresso €&, no intervalo de anos em questdo, uma acéao relativamente
nova e, em detrimento desse novo elemento, as IES impediam culturalmente o acesso
dessa comunidade ao respectivo nivel de ensino discorrido (CABRAL, 2017).

Além disso, o ja consolidado contexto industrial, que tinha como exigéncia a
producdo em massa e com vigor e a carga historica depreciativa que a pessoa com

deficiéncia estigmatizada carregava em sua identidade desde os primeiros indicios de
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civilizacdo existentes eram coeficientes que se transformavam insucesso desse
publico em seu acesso ao estagio.

Naquele contexto da década de 1940, se estendendo até a década de 1960,
consta-se que, a luz do Decreto da época, existiam dois lados em torno da admisséo
da pessoa com deficiéncia. Por um lado, percebia-se que apesar das particularidades
esbocadas naquele contexto em funcao da situacdo do pais, o ambiente criado com
o Decreto-Lei n° 4.073/42, as lutas dos movimentos estudantis nesses anos no pais
eram organismos que claramente propiciavam mais do que antes do ano de 1942 a
insercdo de todos, inclusive a da pessoa com deficiéncia dentro de locais de estagio.
Por outro, essa melhoria na admissao desse publico ndo era o esperado até entdo. A
somatéria que formava o pano de fundo daquela sociedade n&do contribuia com o
aceitamento e acolhimento da pessoa com deficiéncia no estagio?.

Na década de 1970, era compreensivel, na LBI/71, que, primordialmente, se
buscava ressaltar a preocupacédo sobre a ndo escolarizacdo dos cidaddos com
deficiéncia?’.

Em 1977, na Lei n° 6.494/77, o pressuposto das férias serem ditadas em um
didlogo entre estudante e a parte que fornecia a oportunidade do mesmo estagiar nao
acontecia em razdo de que a empresa, muitas vezes, burlava isso e impunha ao
estagiario o seu periodo de férias, pretendendo cedé-las a ele perante a demanda ou
ndo demanda dos servicos do mesmo dentro do seu estagio (BRASIL, 1977,
ANDRADE; RESENDE, 2013, p.178).

Na década de 1980, a partir dos conhecimentos apresentados em relacéo ao
Decreto n° 87.497, uma lei de estagio de 1982, levanta-se aqui a hipétese de que a
autonomia cedida para as instituicdes poderia, irremediavelmente, se transformar?®
em uma circunstancia néo facilitadora para a permanéncia da pessoa com deficiéncia
no Estagio Curricular — por causa do risco de ndo haver uma boa adequacéo e gestao

dos funcionarios dessa instituicdo para o atendimento das particularidades do

% Discussdo a ser recuperada e debatida mais a frente, nos resultados do estudo.

27 Em raz&o de tal fato, uma legislacdo como a Lei © 5.692/71 podia ser feita com a intuicdo de remediar
possiveis desafios dessa comunidade dentro do cenério da educacéo daqueles tempos, devido a outros
atenuantes da época, pois, a luz dos dizeres de Lima e Siqueira-Junior (2008, p.17), “Esse periodo
(1969-1974), correspondente ao governo do General Emilio Garrastazu Medici é considerado o mais
duro e repressivo do regime e ficou conhecido como "Anos de Chumbo™.

28 Obviamente, dependendo da forma de como a gestdo do local fosse ministrada — a gestdo de uma
esfera se pauta no manuseio do tempo, do espaco e do reconhecimento da diversidade acerca desta
(ROGERS, 1993; PINTO, 2005; KRAWCZYK; VIEIRA, 2006; GASPARIN, 2007; GALLEGO; SILVA,
2012).
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estudante com deficiéncia é, no minimo, latente (ROGERS, 1993; PINTO, 2005;
KRAWCZYK; VIEIRA, 2006; GASPARIN, 2007; GALLEGO; SILVA, 2012).

Em 1988, um impasse surge: o valor para a relagcdo entre o sujeito com
deficiéncia e a educacgéao era dado, mas nao no Ensino Superior, pois a cogitacéo de
respaldar a pessoa com deficiéncia e 0 seu ingresso no Estagio Curricular ndo existia
— via politicas de acdes afirmativas. Tal impasse era trabalhado, entretanto nédo
diretamente, na fala deste documento que visa “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao” (BRASIL, 1988).

Mesmo que ndo explicito, o cidaddo com deficiéncia em situacdo de Estagio
Curricular esta sim englobado dentro dessa expressao, assim como em outras frentes
da vida diaria, como asseverado por Cabral (2010, p.59), ao, principalmente, se referir
ao terceiro Artigo da Constituicdo Federal de 1988:

(...) a distincdo relacionada a deficiéncia ndo foi exposta neste
dispositivo, mas se supdem que este segmento populacional esteja
abarcado na expressao “quaisquer formas de discriminagao”, ja que na
carta magna ha diversos elementos que garantem os direitos das
pessoas com deficiéncia.

O acesso via politicas publicas legais, tinha “pontos soltos”, compreendia-se.
Pontue-se aqui que esses “pontos soltos” e esse impasse somente seriam em
demasia atados e resolvidos seis anos depois da Constituicdo Federal, com o
surgimento da Lei n° 8.859/94, na qual seria a segunda legislacdo que trata
majoritariamente do tema do estagio a fazer qualquer mencdo ao sujeito com
deficiéncia desde 1942.

No mesmo ano da Lei de Diretrizes e Bases, Roesch (1996, p. 27) vocifera em
seu estudo que mesmo que o Estagio Curricular fosse obrigatério ou nao, seria “(...)
uma chance de aprofundar conhecimentos e habilidades em area de interesse do
aluno”, interpretando-se, assim, que a imersdo na esfera do trabalho €, de fato,
importante e agora com respaldo para as pessoas com deficiéncia a partir do final da
década de 1990.

b) Deficiéncia, cidadania e direitos na educag¢éo superior: o que é dito no

século XXI?
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O século XXl teve, de acordo com Cabral (2017), movimentagdes que partiram
do governo, as quais se frisavam a participacao dos cidaddos com qualquer tipo de
deficiéncia no Ensino Superior, logo, a normatizacao do ingresso foi reforcada com,
primeiramente, a Portaria de numero 3.284/03, Decreto n°® 5.296/04, Decreto n°
5.626/05, o programa INCLUIR, a Politica Nacional de Educacgdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2008, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, de 2015, e a Lei n® 13.409/16.

Ainda que direitos?® tenham sido referendados a essa populagdo socialmente
minoritaria por meio da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI
(2015) fruto de um importante movimento politico, histérico e cultural, social,
econdmico, essa populacdo pode nao usufruir desses direitos, uma vez que a
marginalizacdo dessas minorias é latente nas diversas esferas da sociedade.

Estamos em um cenéario em que politicas de acdes afirmativas (sistema de
reserva de vagas®, nlcleos de acessibilidade3®!, programas institucionais, dentre
outros dispositivos legais) vém culminando na promog¢ao acesso e na permanéncia de
pessoas com deficiéncia nas IES.

Tal sancéo de leis se deve, em partes, em detrimento do baixo ingresso aos
mais diversos niveis de ensino, inclusive ao Ensino Superior.

Entretanto, ha de se destacar que ndo foram somente leis que fizeram parte
dessa movimentacdo legislativa, pois tiveram também numeros consideraveis de
decretos, portarias, resolu¢des e normas técnicas que cooperaram com tal.

Logo, agentes que facilitam o ingresso das pessoas com deficiéncia nas IES®?
existem, dizendo sobre o processo seletivo da pessoa com deficiéncia dentro do
sistema de reserva de vagas, ratificado pela Lei n°® 13.409/16, de 28 de dezembro de
2016, a qual fornece a garantia de inser¢cao no Ensino Superior para esse publico por
meio desse sistema e, em razdo disso, proporciona um maior nimero de pessoas com

deficiéncia ingressantes em universidades (BRASIL, 2016).

2 Esses direitos podem ser formais, que defendem “(...) a liberdade privada e, por outro, o
paternalismo” (DUTRA, 2004, p.79). Mas, também, pode ser um direito(s) substancial, “(...) que
interpreta os sujeitos apenas como atores, ou destinatarios de direitos” (DUTRA, 2004, p.57).

30 Por meio da Lei n° 13. 409/2016, do Decreto Federal n° 9.034 de 20 de abril de 2017, que altera o
Decreto n° 7.824/2012, e da Portaria n° 09 de 05 de maio de 2017.

31 Destaca-se o Programa Incluir, que fomentou a criagdo e a consolidacdo de ntcleos de acessibilidade
no ambito das Instituicdes Federais de Ensino Superior.

32 Como a j& esbocada Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia e a Portaria n® 5, de 9 de
maio de 2017
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Porém, € importante o alerta para uma discussdo moral e ética quando o
assunto passa a virar: “os agentes que facilitam o acesso dessa comunidade”, como,
exemplificando, o sistema de reserva de vagas.

Esse alerta se d4 em razdo do viés historico que as minorias, ja esbocadas no
referente trabalho, possuem.

A razdo disso € que ac¢Oes afirmativas ndo podem ser observadas ou até
mesmo interpretadas com cunho de facilitacdo para a pessoa com deficiéncia, para
gue esta pule etapas ou tenha vantagem sobre a populacdo ndo pertencente as
minorias politicas (como negros, indigenas, pobres) e sim com um olhar de equidade,
por causa da vulnerabilidade histérica que essa populacdo esteve e esta sujeita
(BRASIL, 2016).

Desta maneira, tal eixo e suas discussdes se tornam, conforme Cabral (2017),
polémicas, em detrimento de suas varias oticas e de que as mesmas transpassam por

uma:

(...) via de mao dupla na qual, de um lado, defende-se a
democratizacdo do direito de acesso ao Ensino Superior e, de outro,
tende-se a excluir membros pertencentes a grupos ndo minoritarios
(CABRAL, 2017, p. 377).

A discussdo, mesmo com Seus inerentes riscos, € necessaria e também rica a
sociedade e nicho da comunidade académica e cientifica, pois questiona a
predominante concep¢do biomédica perante a pessoa com deficiéncia, a
marginalizacdo da mesma e a importancia das legislacdes que, ao longo dos tempos,
foram conquistadas e legitimadas com o poder dos movimentos sociais e seus intuitos
em busca de equidade.

Por fim, entende-se, com este estudo feito sobre as legislacdes de estagio, que
todas as pessoas possuem hoje em dia o direito de acesso aos mesmos, sejam elas

cidadas sem ou com deficiéncia.

c) Conceitos encontrados durante as décadas estudadas

No que se diz respeito ao capacitismo, € notério que a (des)construcédo sobre
0 que € chamado de “competéncias” € um processo necessario na universidade.
Miranda (2006, p. 161), exclama que o papel do oferecimento de apoio é da escola:
“(...) para que o aluno desenvolva as competéncias necessarias para a realizagao do

seu projeto de vida, assegurando-lhe as condi¢cbes para enfrentar os grandes desafios
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do mundo do trabalho” e essa fala € um ponto de partida inerente dentro de discussdes
possiveis, como: a escola precisa dar o apoio para o estudante, de praxe, contudo
enfrentar desafios no mundo do mercado de trabalho € um marco que o discente
precisa passar mesmo que esses desafios sejam em decorréncia de sua condicao de
deficiéncia e ndo das condi¢des que regularmente sdo desafiadoras dentro do mundo
do trabalho? Complementando, a escola/universidade, mesmo provendo todos o0s
recursos necessarios, cogitando e pensando em uma utopia, prepararia este aprendiz
para qual mundo do trabalho?

A dificuldade do discente nas IES é ainda muito grande, em razao da existéncia
de barreiras curriculares e da “(...) falta de recursos acessiveis e formagéo profissional
docente [..] para lidarem com os estudantes com deficiéncias” (ANACHE;
CAVALCANTE, 2018, p.116).

Soma-se a isso que, conforme Cabral (2017), as universidades nem sempre
garantem aos discentes a oportunidade dos mesmos terem a orientacdo tanto
profissional quanto académica por razdo de que tais instituicbes ndo possuem tais
orientacdes descritas presentes em solos brasileiros. Nas palavras de Brasil et al.
(2012), a auséncia de orientacOes deste cunho refletem como um fator preeminente
da:

(...) evasao universitaria, da troca de cursos, da falta de motivacéo para
0s estudos e da insatisfacdo profissional. Observa-se, ainda, que
muitos alunos terminam seus cursos sem identificacio com as
profissdes escolhidas, o que, com frequéncia, gera ansiedade,
inseguranca, falta de comprometimento com o trabalho e, uma das
mais sérias consequéncias, o abandono da profisséao.

Repensar o curriculo e a gestdo da universidade é imprescindivel, ainda mais
com os desafios expostos:

a) ldeais capacitistas;

b) Dificuldades em adequacéao de recursos — € nitido que no final da década de
1990 ja se falava sobre a adequacéo curricular e de ambiente para a promocao
de equidade em relacdo as questdes educacionais da pessoa com deficiéncia
e, também, a diplomacdo da mesma — e formacédo docente e;

c) Durante a trajetéria académica do estudante, seja esta em programas de
orientacdo  académica ou acompanhamento  tedrico-pratico  de

multiprofissionais com cacife para atuar na situacdo e promover, em suas
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estratégias de ensino-aprendizagem e de avaliagao, identificar e reconhecer as

competéncias e potencialidades dos estudantes universitarios com deficiéncia,

valorizando a cultura universitaria sob a perspectiva inclusiva, fomentando a

motivacdo e a cooperacdo entre os atores envolvidos, ndo somente em

atividades tedricas, como nas atividades praticas supervisionadas e estagios
curriculares (DALLAZEM; COELHO, 2011; BRASIL et al., 2012; EBERSOLD,

2008, 2014; CABRAL et al., 2015, 2017, 2018; LIMA; CABRAL, 2018).

Além disso, mas neste mesmo sentido, como visto nas contextualizacdes,
histérico de politicas publicas e ressignificagdes do ensino superior, curriculo e estagio
curricular, desde a década de 1940 até o século XXI, € bem notério que foram diversos
os dispositivos legais que, ao longo da histéria, vislumbraram respaldar a superacao
do cenario, como abordado no comeco desse estudo, de estigma, negligéncia a
educacédo e a ndo promocao de equidade de oportunidades.

Particularmente, é visivel que, no que tange o Ensino Superior, 0s desafios que
a literatura ja mostrada neste estudo tem indicado, em decorréncia dessa
democratizacao do acesso dos ultimos anos, versam sobre as dificuldades no que diz

respeito as estratégias didatico-pedagadgicas, de gestédo e no repensar o curriculo.
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CAPITULO 2 - Contextualizag&o historica do acesso de minorias politicas as
IPES.

As IPES vém ganhando forca desde a década de 1950 devido aindustrializacdo
grande que a época trazia para os ambitos que forneciam profissionais prontos para
o mercado. Conforme, Valdés (2006, p.15):

Na década de 1950, 0 acesso ao ensino superior € ampliado como
consequéncia direta da modernizacdo econdmica decorrente da
industrializacéo, da urbanizac&o e das novas exigéncias surgidas com
a ascensao de maiores contingentes da populagéo ao cenario politico
nacional. Na década seguinte, houve uma pressdo da sociedade civil,
pela ampliagdo do nimero de vagas e pela reforma universitaria que
tornasse esta modalidade de ensino mais acessivel a populagao.

Em 1968, a Reforma Universitaria também foi um expoente que fez com que o
crescimento das IPES continuasse (BRASIL, 1968)33,

Figura 07 — Crescimento das escolas de Ensino Superior no Brasil até a Reforma Universitaria, de
1968.
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Fonte: Elaborado a partir de dados fornecidos por Teixeira (1989), no texto: “O ensino superior no Brasil
— Analise e Interpretacao de sua Evolugao até 1969”.

Esse crescimento ndo era s6 em relacdo a expansado destas em questdo de

nameros de IPES encontradas em solos brasileiros, mas sim também a expanséo de

33 E notavel que as escolas de Ensino Superior no Brasil existiam antes de 1940 (antes de 1900 até
1930), assim como visto na Figura 1. Contudo, é valido justificar a razdo destas nao serem exploradas
antes da década de 1940 e sim somente apenas o inicio dela: por causa do ponto de igni¢cao escolhido,
a primeira legislacao de Estagio, do comeco da década de 1940. Outros dispositivos legais, antes da
década de 1940, em relacdo ao Ensino Superior e ressignificacdes do curriculo poderiam ser
encontrados, porém estes ndo foram explorados justamente por causa disto.
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vagas dispostas para o acesso de cidadaos. Contudo, as pessoas que entravam nas
IPES eram poucas, até a seguinte época, mesmo com a legislacdo de 1968 estando
vigente. Tal fato fazia com que a universidade passasse, aos olhares do imaginério
coletivo, como um local excludente de acesso, ou seja, uma esfera a qual apenas uma
“elite” — formada por pessoas nao pertencentes a minorias politicas, entende-se —
poderia vir a acessatr.

Em suma, essa ideia sobre a elite era ainda mais reforcada ao notar-se que a
universidade tinha mecanismos excludentes — como o vestibular34, descrito no artigo
17 e 21 da Lei da Reforma Universitaria®® — para que o perfil de alunado que
adentrasse a esta fosse cada vez mais homogéneo (BRASIL, 1968) e, em 1980, que
tivemos a Lei de Diretrizes e Bases (19713%¢) e a Constituicdo Federal (1988).

A Constituicdo de 1988 pode sim ser compreendida como um marco essencial
no que se diz respeito ao embrido de equidade da pessoa com deficiéncia em relagcao
aos demais a ser implantada nos postos educacionais, pois promove a
democratizacdo, dando direcionamentos de certos eixos de como tal acesso deve
ocorrer, como, por exemplo, no Artigo de nimero 208 (BRASIL, 1988).

Entretanto, Nozu (2013) gesticula acerca da Constituicdo Federal que o termo
“preferencialmente”’” é usado como uma espécie de escape para que as instituicdes,
individualmente falando, tomassem posturas divergentes umas das outras ao que se
dizia respeito ao poder, da comunidade aqui estudada de acesso — sem diretrizes
minimas para que um trabalho unificado fosse encorpado e, gradualmente,
aprimorado. Tal postura maleavel faz com que as escolas, dentro do alcance de sua
autonomia gestacional enquanto espaco, ndo adotassem com tanto enfoque a
democratizacdo do acesso que vinha sendo esbocado a partir daqueles préximos
anos.

Antes dos anos 1990, nota-se, que a legislacédo tinha atencéo para o ato de

acessar a universidade, mas ndo se preocupava tanto com o permanecer da pessoa

34 Hoje em dia ainda se tem o vestibular como mecanismo para o ingresso na universidade, portanto,
também, h& outras formas de se entrar no Ensino Superior, via acumulacdo de pontos dentro de
avaliacdes de larga escala para 0 acesso a, por exemplo, USP e também ac¢des afirmativas que fazem
com que etapas do acesso se estabilizem com menos exclusdo e mais equidade.

35 Tais dizeres viriam a ser mudados apenas com a sancio da Lei de Diretrizes e Bases de 1996.

36 E, posteriormente, 1996.

37 Essa palavra é usada para referendar o direito do uso do Atendimento Educacional Especializado
gue, hoje em dia, é entendido como uma frente que atua ndo s6 em escolas fundamentais e médias,
mas, também, superiores.
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nesse ambito e contexto. Isso veio a mudar com mais veeméncia a partir do Decreto
n° 3.298/99, que, na época, esmerou em prover as adequacdes necessarias — como
orteses, equipamentos relacionados a tecnologia assistiva, acomodacdes de
materiais académicos em si e outros — para que a pessoa com deficiéncia pudesse se
firmar como aluna na IPES e, posteriormente, formasse-se.

Ja no século XXI, surgem politicas de a¢des afirmativas para a inclusdo de
pessoas com deficiéncia(s) nestas IPES — que vdo mais além do que o Decreto da
década de 1990 que foi supracitado —, como, por exemplo, o Programa INCLUIR, de
2008, a Lei de sistema de reserva de vagas que garantem esse direito aos pretos,
pardos e indigenas e, em 2017, tal direito foi “estendido” as pessoas com deficiéncia.
O Decreto Federal n® 9.034, que dispde sobre o ingresso nas universidades federais
e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio, ressalta-se, também é
um expoente que reforca a importancia do acesso das minorias politicas as IPES.
Complementando, ha certas acdes afirmativas que se preocupam com a possivel
dupla vulnerabilidade social que a pessoa com deficiéncia pode ter, como a baixa

renda, assim, dando também a isencéo de taxas de inscricdo para o vestibular.

a) A oferta de Estagios Curriculares e a escolha do universitario a ter suas

vivéncias em Atividades Praticas investigadas e descritas na UFSCar.

Tendo em vista essa breve contextualizacéo historica feita neste Capitulo e o
resgate dos elementos que tangenciam o Ensino Superior no Capitulo anterior a este,
€ preciso entender como toda a carga passada pode ter (in)alterado o presente. I1sso
sera feito por meio da realizacdo de um Estudo Exploratério Documental sobre os
Projetos Pedagogicos de todos os cursos de graduacao ofertados, atualmente, por
uma IPES-SP. Essa IPES é a Universidade Federal de S&o Carlos - UFSCar, campi
de Sao Carlos, que teve “(...) seu inicio em 1968 [...] oferece 62 cursos e um total de
2.807 novas vagas na graduagao presencial” (LOURENCO; BATTISTELLA, 2018,
p.27).

Seguindo o intuito de estudar a formacdo profissional de pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior, focaremos a busca dentro dos Projetos Politicos,
especificamente, com o objetivo de nos aproximarmos de seus respectivos curriculos

e identificar a oferta de atividades praticas e estagios curriculares.

49



Para essa acéo, foi feita uma busca total a partir da exploracdo dos projetos
politicos pedagogicos da UFSCar, a identificagdo, a sistematizacéo e a andlise de
informacdes relacionadas as atividades de Estagio Curricular de todas as &reas do
conhecimento - Ciéncias Bioldgicas e da Satde (APENDICE A); Ciéncias Humanas
(APENDICE B); e Ciéncias Exatas e de Tecnologia (APENDICE C).

Dentre os resultados, os dados indicaram que apenas um curso pertencente a
area das Ciéncias Bioldgicas e da Saude tem Atividades Préticas Curriculares (APC),
previstas desde o primeiro ano (para além de estdgios curriculares). A mesma
graduacao foi escolhida para um estudo exploratério para, nessa direcdo, suscitarmos
possibilidades teorico-praticas no contexto universitario e no mercado de trabalho.

O motivo da escolha desse curso se da por diversos fatos, entre eles porque
este é o Unico de todos os 33% cursos da Universidade Federal de Sdo Carlos que
prevé desde o inicio (no caso, ingresso do aluno) a ida para as APC.

Outra circunstancia que fez com que esse curso fosse previamente escolhido
€ que a Secretaria Geral de A¢lOes Afirmativas, Diversidade e Equidade - SAADE da
universidade em questdo, em 2018, disponibilizou, quantitativamente, o niamero de
alunos com deficiéncia autodeclarados que adentraram ao Ensino Superior naquele
ano. Desta forma, seguindo o estudo de Lourenco e Battistella (2018, p.28), coletamos
“(...) informacgdes sobre os dados censitarios da universidade quanto a matricula anual
dos estudantes [...] a investigar se havia registros especificos sobre a populagdo”. Os
dados apresentam que 35 pessoas acessaram a universidade e, dentre estas, a
maioria®® (24) se autodeclarou como sujeito com deficiéncia fisica. Entdo, o embrido
de estudo, entendeu-se, que seria feito poderia prover dados para a fomentacao de
acOes futuras se conhecéssemos, primeiramente, a maior parcela de alunos com
deficiéncia fisica, ndo com o intuito de excluir as que tenham algum tipo de deficiéncia
visual (9) ou que sejam surdas (2), e sim com o vislumbre de compreender o0 macro
do cenario.

Uma abertura politica para que o pesquisador se adentrasse e discutisse com
organismos da coordenadoria do Curso de Ciéncias da Natureza (CCN), que foram
abordados para que a coleta de dados fosse realizada, ocorreu e se desenvolveu,

juntamente com o Grupo de Pesquisa Identidades, Deficiéncias, Educacdo &

38 Informagédo podendo ser confirmada no proprio site da ProGrad:

http://mww.prograd.ufscar.br/cursos/cursos-oferecidos
3% Quantitativamente dizendo.
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Acessibilidade (GP-IDEA)*° — o qual conta com uma equipe multidisciplinar voluntaria,
composta por pesquisadores e profissionais da Universidade Federal de Séo Carlos
(UFSCar) e do Instituto Federal de S&do Paulo — Sao Carlos (IFSP-Séao Carlos),
sobretudo das areas de Educacéo Especial, Psicologia, Economia, Ciéncias Exatas e
Tecnoldgicas/Computacao, além de estudantes universitarios com deficiéncia (em
nivel de graduacao e pds-graduacéo) — e suas discussdes sobre o desenvolvimento
da relacédo entre territorio, universidade explorada e os nichos do referente trabalho —
Ensino Superior, Estagio Curricular, Curriculo.

2- METODO

Trata-se de uma pesquisa exploratoria e descritiva, cujo delineamento se pauta
em estudo documental atrelado a um estudo de caso, cujos dados foram tratados e
analisados sob a abordagem da analise de contetdo. Esses dados foram discutidos
com a literatura recente e também de anos anteriores, sempre buscando tematicas
que transversalizem as informacdes obtidas (LUDKE; ANDRE, 1986).

Entende-se, entdo, que essa é uma Pesquisa Social, definida por Gil (2008) da
seguinte maneira: dentro da realidade que existe na sociedade, é possivel extrair
paulatinamente os pensamentos em relagdo aos processos que podem ocorrer nas
diversas esferas e debater todos 0os movimentos que partiram deste. Em sintese, a
Pesquisa Social abrange “(...) todos os aspectos relativos ao homem em seus
multiplos relacionamentos com outros homens e instituicdes sociais” e frisa que a
ascensao cientifica e intelectual ocorra, porém de maneira extremamente minuciosa
e formalizada, respeitando o desenvolvimento de teorias, mas preconizando o cenario
do momento e a circunstancia (GIL, 2008, p.26).

A pesquisa de campo foi realizada entre outubro de 2018 e maio de 2019, com
foco no curso pertencente a area de Ciéncias Biomédicas e da Saude, principalmente

em relacdo as experiéncias passadas e possiveis vivéncias de estudantes

0 Além de discussdes inerentes na comunidade académica sobre as pessoas com deficiéncia e suas
respectivas experiéncias sobre a sua afetividade e sexualidade, tecnologias instrucionais na esfera do
Ensino Superior, o reflexo que as politicas educacionais de cunho inclusivo tém perante a vivéncia da
comunidade com deficiéncia, formacao profissional, orientagdo académica e outros perpendiculares e
esses.
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universitarios com deficiéncia em situacdo de APC. Além disso, a pesquisa foi
qualitativa, a qual:

(...) ndo procura enumerar e/ ou medir os eventos estudados, nem emprega
instrumental estatistico na andlise dos dados. Parte de questdes ou focos de
interesses amplos, que vao se definindo a medida que o estudo se
desenvolve. Envolve a obtencdo de dados [...] procurando compreender 0s
fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situagéo em estudo. (GODOY, 1995, p. 57).

Complementando o que se é entendido por estudo qualitativo, a redacao de
Bogdan e Biklen (1994, p.11), da énfase que se “tem no ambiente natural sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”.

Assim, a comunidade académica e cientifica que adequa seus meéetodos de
estudo a este descrito, ndo destinam credibilidade para um Gnico jeito de pesquisa
para todas as ciéncias. Desta forma, € crivel que as ciéncias sociais possuem a sua
prépria configuracdo e maneira de funcionalidade as suas especificidades (SILVEIRA,
2009).

2.1- Procedimentos Eticos

Os encaminhamentos referentes aos aspectos éticos para o desenvolvimento
deste projeto foram realizados previamente, para que se garantisse a viabilidade e a
exequibilidade do estudo em tempo habil, aumentando a possibilidade de identificacdo
e analise do maximo de elementos previstos, e concomitante com o periodo
académico dos estudantes, entre agosto de 2018 a julho de 2019.

O projeto de pesquisa foi enviado ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de S&do Carlos, de acordo com a Resolucédo n°
466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude e, somente ap0s sua aprovacao, a
pesquisa foi realizada (ANEXO A). Os participantes identificados para a pesquisa
receberam, juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
para a leitura, informacdes acerca do objetivo da pesquisa e da coleta de dados. Em
suma, foi assegurado sigilo da identidade dos participantes e esses tiveram total
autonomia em relacdo a participacéo no estudo (APENDICE D).

Os individuos receberam esclarecimento prévio sobre a pesquisa; a entrevista
poderia ser interrompida a qualquer momento; sendo feita, presencialmente, uma

leitura do TCLE; a assisténcia psicologica era prevista, se necessaria; havia
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privacidade para responder o questiondrio e a entrevista; havia garantia de sigilo; a
participacdo foi voluntéria; a situagdo de vulnerabilidade, quando houvesse, seria
considerada e, imediatamente, tratada da melhor forma (com a interrupgédo do
processo de coleta de dados da pesquisa e tomada de medidas necessarias). .

Tudo dito relacionado a entrevista, valeu igualmente para a coleta de dados por
meio dos diarios de campo.

Se, durante a aplicag&o dos instrumentos, algum participante sofresse qualquer
tipo de desconforto ou inconveniente, a pesquisa poderia ser interrompida com o
mesmo, se assim desejar. Nesses casos, 0 pesquisador que coletou dos dados
solicitaria a autorizagdo para estabelecer contato posterior, a fim de verificar os
possiveis danos ocasionados e proceder quanto a novas orientacdes, visando o bem-

estar de todos os participantes.

2.2- Riscos e Beneficios

Como beneficios, a pesquisa permitiu que as docentes exprimissem suas
previsdes sobre as projecdes futuras em Estagios e/ou atividades praticas curriculares
de alunos com deficiéncia, contribuindo com a comunidade académica e cientifica
com elementos que fomentem discussdes sobre o tema investigado.

Outro beneficio é em relagéo ao instrumento diario de campo, uma vez que nao
expOe os participantes em imagens, declaracdes e outros.

Como riscos, a pesquisa poderia apresentar a algum participante o sentimento
de desconforto em relacdo ao contetudo do roteiro de entrevista semiestruturado e
contexto. Contudo, as acdes para eliminar ou diminuir esse risco foi, justamente para
gue o risco citado estivesse sempre diminuido ou eliminado em relacdo aos

beneficios, uma postura ética do pesquisador presente, preconizando.

2.3- Procedimentos de Coleta de Dados

a) Local: A pesquisa foi desenvolvida em uma Instituicdo Publica de Educacao
Superior, de ordem administrativa Federal, instalada em um municipio de médio porte
do interior do estado de Sao Paulo.

b) Instrumentos: Entrevista semiestruturada (confeccionada pelos

pesquisadores). A entrevista foi utilizada para o intuito da pesquisa, pois concede:
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(...) indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e significa
sua realidade e levantando informagdes consistentes que lhe permitam
descrever e compreender a légica que preside as relagcdes que se
estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, € mais dificil obter
com outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004, p. 215).

Para a coleta de dados, foram utlizados também diarios de campo
(confeccionado pelos participantes) em ocasiao de disciplinas, com autorizagdo prévia
dos docentes (ainda que ja tenha sido aprovado em conselho do préprio CCN, como
ja ressaltado). Diario de campo exposto no Apéndice E deste estudo.

2.4- Procedimentos de Analise de Dados

Os dados serao tratados sob a perspectiva da Analise de Contetdo e Revisao
Sistematica Integrativa, considerando-se os documentos a serem analisados e a
coleta de dados em campo mediante entrevista semiestruturada e diarios de campo.

A andlise de conteudo, segundo Bardin (1977), é caracterizada como um
conjunto de técnicas de analise das comunica¢cdes que visam obter procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens e indicadores.

Nessa perspectiva, a coleta, a analise e a geracdo de cddigos conceituais,
agrupados em categorias e em eixos tematicos, ocorrerdo concomitantemente em
todo o processo. (CHARMAZ, 2009; GLASER; HOLTON, 2004).

Os resultados dialogardo com documentos e com a literatura, para a construcao
da andlise integrativa que, de acordo com Botelho, Cunha e Macedo (2011), viabiliza
a capacidade de sistematizacdo do conhecimento cientifico de forma que o

pesquisador se aproxime da problematica que deseja se debrucar.

2.5- Participantes

Depois de sinalizacéo de aberturas politicas, a visita ao departamento do CCN
da Instituicdo de Ensino Superior em questdo foi realizada, no intuito de reunir e
sistematizar informacdes acerca de estudantes com deficiéncia que realizam
estagiarios curriculares e/ou atividades praticas.

Nesta visita, foi proposta, em cooperacéo, a realizacdo de uma entrevista
envolvendo duas pessoas (além do Pesquisador), sendo elas: Coordenadoria e

Discente.
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A Coordenadoria deste caso, que participou gentilmente da entrevista, possui
formacdo em um nivel de doutorado dentro da area do CCN em questao.

O Discente deste caso possui hemiplegia, que, de acordo com Camargo (1975),
é a “(...) paralisia de uma metade do corpo. E, portanto, a sequela de uma patologia
gue pode estar localizada em uma ou algumas &reas do sistema nervoso central”. Ou
seja, deficiéncia fisica.

O participante Discente também participou da coleta dos diarios de campo da
pesquisa.

Vale ressaltar que uma vez que o projeto deste trabalho foi apresentado a
coordenacdo do curso com as caracteristicas mencionadas, a realizacdo deste foi
autorizada pela 1262 reunidao do departamento ao qual esta vinculado (ANEXO B),
com analise e discussdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(APENDICE A).

3- RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1- Entrevista

Os pontos de partida da entrevista, de mais de uma hora e dez de duracéo,
juntamente a coordenadoria do CCN e ao Discente, comecou para que possibilidades
didatico-pedagogicas fossem discutidas, principalmente ao que se diz respeito as
Atividades Praticas Curriculares do curso.

Discutir com a gestdo de curso o que tange a formacédo profissional de um
alunado em situacao de aprendizagem tedrico-pratica é, de acordo com Lucchese e
Barros (2009), crucial para o (des)envolvimento dos agentes no sucesso académico
do aprendiz.

A entrevista, enfim, partiu das seguintes tematicas:

a) Adequacdes

Na entrevista, foi possivel notar em dois momentos que adequacdes foram
veementemente citadas, uma de cunho “micro” e outra de cunho “macro”.

A adaptacao “micro” foi feita na vivéncia atual do Discente na APC dele. A
adequacao foi desenvolvida por ele, como bem avistado na fala na qual ele coloca

que “A questao € que pra lavar as maos tem toda uma técnica correta [...] como eu
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nao consigo mover a méao dificulta lavar a outra, por exemplo, mas eu meio que, eu
adaptei a técnica pra mim e eu consegui lavar” (Discente).

A adequacgao “macro” foi posta na entrevista pela Coordenadoria, ao dizer, em
direcdo ao Discente, que “Essa € uma decisdo sua, eu tenho que ver aquilo que eu
guero e a minha capacidade de adaptacao [...] eu quero dizer, por exemplo, vocé tem
gue se adaptar em relagao ao seu projeto de vida” (Coordenadoria).

Especificamente, sobre o caso do Discente, € possivel dizer que a pratica
docente (estratégias de ensino e avaliagdo) pode ser readequada, de modo que o
Discente possa, de fato, realizar as atividades e merecer, por mérito préprio e em
situacdo de equidade, a aprovacao nas disciplinas atuais que envolvem atividades
praticas e, também, as futuras disciplinas que podem envolver atividades manuais
semelhantes. Isso se estende as atividades teoricas.

Toda essa situacdo descrita e outras que serdo posteriormente descritas, vale
dizer, que sdo a dos seus direitos legais do alunado com deficiéncia, sendo
disponibilizado pela instituicio e também podendo ser solicitado pelo estudante
recursos de acessibilidade e tecnologia assistiva adequados, previamente escolhidos
pelo estudante com deficiéncia, como exposto na Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa
com Deficiéncia, nos Artigos 3, 24, 28, 30, 74 e 79 (BRASIL, 2015).

Tal adequacéo pode ser compreendida como tudo que tange atos promotores
de oportunidades parelhas em um ambiente, seja este qual for, tendo em vista os
direitos do individuo que requisitar essa equidade (relembrando, isto também deve ser
oferecido pela instituicdo a qual o estudante faz parte). Ou seja, ndo € plausivel se
compreender, dentro do que defendemos na trajetoria académica e formacéo
profissional de um estudante, que uma adequacao € um “facilitador” ou até mesmo
uma acéo que deixe de dar tarefas ao alunado, como, por exemplo, ndo realizar APC
e Estagios Curriculares (ROCHA-DE-OLIVEIRA; PICCININI, 2011).

Logo, questdes surgem: a adequacdo deveria partir de um aluno (ndo
especificamente o participante Discente, mas qualquer aprendiz com deficiéncia) para
a alteracao do proprio projeto de vida, ou a adequacéao deveria partir da gestao de
curso e/ou universidade para a criagdo de ambiente mais proveitoso, para que 0
estudante, assim, possa concluir as etapas de seu projeto de vida?

Rocha-de-Oliveira e Piccinini (2011, p.61) dizem que grande parte do tempo,

ao se relacionar com o curso, o aluno que faz APC pode ter %(...) um aprendizado mais
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profundo dos conteudos tratados em sala de aula, além de solidificar as competéncias
tacitas da area de atividade”. Dessa forma, é de importancia criar um ambiente se
aproxime da graduacéo e conclua seus objetivos e, concomitantemente, projeto de
vida.

Por fim do tema abordado (adequacdes), h4 de se refletir: pensando no
contexto historico de preconceito as pessoas com deficiéncia por estarem fora da
norma e relembrando os movimentos de luta delas para a criacao de direitos legais,
guais proporc¢des a néo criacao de um ambiente mais proveitoso poderiam ter em uma
instituicdo de ensino e, concomitantemente, curso de graduacédo? (BRASIL, 1981;
GOFFMAN, 1988; BRASIL; 1989; MAZZOTA, 2001; MENDES, 2010; BORTOLINI,
2012).

b) Dificuldades

A dificuldade citada durante a entrevista, aléem do sabonete e a higienizacao
(que, segundo o Discente, ja foi resolvida) foi a de fazer uma palpacéo no figado, pois,
durante sua vida profissional, o Discente tera que realizar esse procedimento com
certa frequéncia.

A Coordenadoria indagou: “(...) como vai realizar uma palpag¢ao de abdémen?”
Entdo, o que tem que ser feito? Uma pesquisa para gente tentar entender se da pra
fazer uma palpagdo com uma mao so, né?” (Coordenadoria). Essa preocupacgao e
“dificuldade” ndo pode ser interpretada como tal, pois existem slides de uma
apresentacdo — de cunho cientifico — em que sdo mostradas palpacdes, inclusive a
abdominal em que séo utilizadas somente uma mao. A maioria das palpacdes (todas,
menos uma) utilizam apenas uma méao, segundo o slide (slides 10 ao 17)** .

Entao:

e A dificuldade do sabonete foi resolvida pelo proprio aluno e ndo pela docéncia

e gestao;

e A dificuldade de apalpacéo tem respostas advindas da ciéncia.

Além destas, ha preocupacdo da Coordenadoria em relacdo as possiveis
dificuldades que podem surgir durante a trajetoria do Discente, como: “(...) mas e
quando vocé estiver na maternidade?” (Coordenadoria). Porém, nenhuma solugao

sobre essa preocupacao em relagdo a esta possivel dificuldade é citada ou debatida

41 Disponivel em — (https://www.slideshare.net/fonteslucas/semiologia-para-enfermagem-no-caminho-
da-enfermagem-lucas-fontes).
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durante a entrevista, resultando nas indagacdes: a) quais meios 0s agentes
envolvidos (gestdo de curso, pesquisador da é&rea da Educacdo Especial e,
primordialmente, estudante) podem planejar, desenvolver e utilizar posteriormente
para que este desafio cesse? E; b) se por um lado, o curso indica que o Discente "nao
adquiriu competéncias”, por outro, o Discente (e qualquer outro aluno com deficiéncia)
pode indicar que ndo foram dispostas provisdes e adequacgdes necessarias para que
este realizasse APC para o desenvolvimento de tais competéncias. O discente (e
qgualquer outro cidaddo com deficiéncia) tem direito a isso, sendo que 0 néo
atendimento disto se configura como negligéncia passivel de penalidades, como
observado na Lei n° 7.853/89 (BRASIL, 1989).

Além disso, o curso precisa sempre prover o melhor ambiente o possivel (tanto
em questdes de adaptacdo quanto em condi¢des de trabalho propicias) para seu
alunado, seja ele com ou sem deficiéncia, pois, ao se falar de competéncias, Rocha-
de-Oliveira e Piccinini (2011, p.62) tem a seguinte ideia: “a passagem por uma grande
empresa ajuda a valorizar o seu curriculo, pois 0 nome da organizacao serve como
uma forma de certificacdo de competéncia”.

O estudante que em ambiente de Estagio Curricular ou APC, néo pode estar,
se necessario, longe do seu direito legal de requerer adequacdes, recursos humanos
e tecnoldgicos — que facilitem as areas de acessibilidade dispostas na Lei Brasileira
de Incluséo, de 2015 —, em razdo de que isso pode causar “(...) o clima de trabalho
tenso, a cobranca por metas e uma vivéncia profissional que interfere na vida pessoal
e nos estudos” (ROCHA-DE-OLIVEIRA; PICCININI, 2011, p.62). O tal clima tenso,
interpreta-se, que pode estar, sob a perspectiva da Educacdo Especial, empregado a
falta de acessibilidade atitudinal de agentes que estdo no mesmo ambiente que o

estagiario com deficiéncia.

c) Habilidades e Competéncias

Antes apresentar o que se foi avistado em relacdo ao tema deste topico na
entrevista, contextualizaremos a diferenca entre habilidades e competéncias.

A habilidade é a especialidade na realizacdo de uma etapa de uma tarefa e a
competéncia € o ato de conseguir finalizar a tarefa por completo. Sendo assim, a luz
das leituras de Deleuze e Guattari (1977), Saviani (2006), Valdés (2006) e Cesa

(2007), resgatamos o conceito da industria, em que operarios produziam uma peca
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final, dentro de uma engrenagem, por etapas, cada trabalhador realizava uma etapa
e, no final, o resultado era, por exemplo, um sapato.

Por outro lado, a competéncia é o profissional que consegue realizar todo esse
processo e ter todas as habilidades para que ele préprio seja a engrenagem que
manuseara materiais, com conhecimento teorico-pratico, que resultardo em um
sapato. A competéncia, segundo Rocha et al. (2008, p.2), passa a nortear “(...) a
definicdo dos atuais perfis profissionais nas organizagdes, e da aparente tentativa de
maior integracao entre esses perfis e os processos de formagéo e educagao”.

E valido discutir competéncias na area, especificamente, das Ciéncias da
Natureza, conforme Lucchese e Barros (2009), pois um dialogo sobre essa tematica
e transformador e também, possivelmente, pouco explorado.

Agora, depois dessa breve contextualizacdo, apresentamos os dados do
estudo que ressaltam, a luz das palavras da Coordenadoria, que as habilidades
importantes para atuar profissionalmente apos o termino deste CCN e durante as APC
gue ocorrem neste, Sao:

- Manual

- Motoras

- Psicomotoras

- Cognitivas

- Emrelacao as atitudes éticas

- Executora

- Académicas minimas

Logo, é entendido, a luz da fala da Coordenadoria, que 0s principios
necessarios na conjuntura de habilidades do aluno que esteja se formando neste
CCN, conforme Casali (2007, p.80) se pautem na firmacdo de um combinado que
estabeleca “(...) a convivéncia entre seres humanos numa dada instituicdo, cultura: o
gue é valorizado, o que é proibido, o que é possivel, 0 que é obrigatério, o que € de
livre arbitrio do individuo”. A atitude também € uma jungao de elementos que vao além
da ética, como a alteridade e as boas praticas, comprometimento e outros.

Soma-se que o0 conhecimento tedrico, “um processo em que 0 outro €
constitutivo da ag¢ao; e um processo sempre inacabado de alteracdo de si mesmo e

do outro”, também é fundamental (CASALI, 2007, p. 88). Isso se da pelo motivo de
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gue aprender € um elemento importante para o aluno, juntamente a ser ensinado
(FERNANDEZ, 1998).

No entanto, a avaliagdo de habilidades manuais, motoras, psicomotoras, de
execucdo?? sdo irregulares se forem feitas enquanto as adequacdes necessarias ndo
forem realizadas, pois naturalizaria uma situacdo questionavel, jA que essa nao
avaliacdo seria feita em situacédo de igualdade — que, lembrando, € extremamente
diferente de equidade, que é o que primamos.

E bem importante frisar que para aprender e, consequentemente, adquirir as
habilidades académicas que englobem a teoria — e a pratica —, os alunos com
deficiéncia, inclusive o participante Discente, sdo respaldados legalmente pela Lei
Brasileira de Inclusdo (2015), para que tenham as adequac¢fes necessarias durante
todo o seu trajeto académico, vindas dos proprios professores da graduacdo ou de
instancias maiores, como Coordenadoria e gestdo da universidade.

Segundo a Coordenadoria, “(...) principalmente em procedimentos, existem
procedimentos que dependem de [...] ter 30% de atitude, 30% de conhecimento e 30%
de habilidade e ndo tem jeito e se vocé tira isso o procedimento nao é feito”
(Coordenaria). Olhando somente para essa fala, e sob a perspectiva da Analise de
Conteudo e Revisdo Sistematica Integrativa, seria possivel interpretar que o Discente
NAo possui os trés eixos ditos como principais pela Coordenadoria.

Entretanto, foram vistas as seguintes competéncias:

e Construcao de seres humanos preventivos e responsaveis uns com o0s
outros (Alteridade);
e Plano de cuidado em relacdo aos pacientes e colegas de classe,
concomitantemente a atos:
Empaticos e de Alteridade (que, durante as observacoes,
perpassaram outras competéncias);
e Desconstruir visdo de pacientes;
e Comunicacédo geral e Comunicacéo aberta ao dialogo;
e Capacidade de reunir informacdes;
e Sistematizacdo de informacdes;
e Inter-relacionar fatos e contextos;

e Andlise Critica de situacoes;

42 E até o ato de verificar se as competéncias académicas minimas foram atingidas ou n&o.
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e Resolucédo de situacoes;

e Exposicao de pontos de vista;

e Disposicdo aos deslocamentos entre USF e residéncias;

e Condicao fisica/sensorial para os deslocamentos mencionados;
e Paciéncia para se ter informacdes dos sujeitos, em seu tempo;

e Apresentacédo (Vestimenta);

e Vocabulario que aproxima os sujeitos (e nao distancia);

e Orientacéo clara;

e Consideracdo do contexto de atuacao;

e Conhecimento de protocolos adicionais para 0s casos clinicos;

e Conhecimento e dominio de protocolos do Ministério da Saude;
e Escopo de identificacdo de suspeitas (nas visitas).

Foram avistadas, assim, 20 competéncias diferentes (e uma “sub-
competéncia”) deste universitario. Porém, analisar estas quantitativamente é pouco,
entdo focalizamos nossos esforcos no dialogo com a literatura, assim, configurando
uma descricdo mais qualitativa disto.

Transpondo o estudo de Kounrouzam (2006, p.16) para a graduacdo Curso de
Ciéncias Biomédicas da Natureza (CCN), é possivel visualizar que o Discente tem
“Competéncias organizacionais — conhecimento do processo operacional a
organizacdo em sua area de atuacao, através do conhecimento e interacdo entre o
mercado e o grupo organizacional”.

Além disso, o Discente tem o que se é compreendido, visto os conhecimentos
de Zarifan (2001), Kounrouzam (2006), Reibnitz e Prado (2006) e Benito et al. (2012),
por “Competéncias gerais”, que sao a compreensao de politicas culturais e gerais,
como a alteridade e as boas praticas, por exemplo.

Além disso, as competéncias técnicas também podem ser facilmente avistadas,
pois sao elementos que tangem o entendimento pleno, dentro do ambiente trabalhista,
do, no caso, Discente em situacdo de APC em relacdo ao gerenciamento, controle,
implantacdo, andlise, capacidade de desenvolvimento, principios e normas. Ter a
visdo organizacional dentro de um ambiente é crucial para o sucesso de qualquer
acdo, no sentido de saber planejar, utilizar, avaliar e, também, autoavaliar (REISER,
2001; 2008; KOUNROUZAM, 2006; REIBNITZ; PRADO, 2006; BENITO et al., 2012).

Ao visitar a pesquisa de Benito et al.(2012, p.173), é possivel identificar no Discente
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mais habilidades julgadas como importantes para um aprendiz que estagiando, sendo
elas: “(...) postura inovadora, ser critico-criativo, e consciente de suas
responsabilidades ética, politica e profissional”.

Assim, mais uma vez perguntas se formam em relag&o aos dados:

- Frisando a conversacdo com Rocha et al. (2008, p.2), indaga-se: se “a

competéncia estéd intimamente relacionada com as tarefas desempenhadas

pelo individuo e com o conceito de qualificacéo”, o Discente, apds todos os atos
de pré-atividade e habilidades executoras apresentadas, tem ou ndo tem
competéncias?

- De acordo com isso, o Discente realmente ndo tem atitude (proatividade),

conhecimento e habilidade?

- De acordo com o que foi descrito em adequacdes, dificuldades e habilidades,

o Discente ndo tem condi¢cdes de diplomacéo e transicdo para o mundo do

mercado de trabalho?

Conforme o estudo de Bourdieu e Boltanski (1998, p.132) indica que a
diplomacéo, transpondo para o caso do Discente, do Ensino Superior € um elemento
que “(...) “universaliza” o trabalhador porque [...] transforma-o num “trabalhador livre”
no sentido de Marx, mas cuja competéncia e todos os direitos correlativos sao
garantidos em todos os mercados”.

Sobre o diploma, destacamos: “Com o diploma, essa certiddo de competéncia
cultural que confere ao seu portador um valor convencional, constante e juridicamente
garantido” (BOURDIEU, 2007, p.78). A diplomacia de alguém competente, segundo
Bourdieu (2007), é um instante contribuinte para a sociedade, pois um profissional
com uma gama de habilidades plenas € um capital econémico, por causa de seus
conhecimentos tedrico-praticos vindos da universidade — devido as competéncias do
cidaddo, além de sua identidade e vivéncias que podem estar em constante
assonancia e transformando-se em principios de alteridade. Nesse sentido, supondo
gue o Discente for diplomado e tendo em vista as competéncias — e até mesmo
habilidades que demonstrou — ele seria capaz de trabalhar? Em sua pesquisa, Rocha
et al. (2008, p.11) abordam quais sdo as caracteristicas que um estagiario deve, na
concepcao dos contratantes, demonstrar. Isso foi dividido em um instrumento que
aborda particularidades irrelevantes, pouco relevantes, relevantes e muito relevantes.

Os autores dizem que “(...) avaliar processos e resultados, facilidade de interpretarem
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dados e aprendizado continuo séo requeridos pelos contratadores no nivel de muito
relevante e relevante” €, para os chamados “contratadores”, o mais relevante. Ou seja,
a luz destes dados de Rocha et al. (2008), em conversacao direta com 0S n0ssos, €
plausivel dizer que os tais contratantes dariam oportunidade de emprego para alguém
(no caso, o Discente) que, em seu primeiro semestre de graduacéo, ja apresenta as
caracteristicas ditas como muito relevantes? Lembrando, sempre, que o Discente esta
em situacao de Atividades Praticas Curriculares e ndo de Estagio Curricular.

Se, mesmo observando os dados, for interpretado que o Discente ndo tem essa
triade de competéncias, seria por causa das adequacdes, como apresentado, nao
serem tao veementemente postas nos ambientes que o Discente faz APC, ou até
mesmo postas a disposicdo do aluno para que ele utilize (por exemplo, oOrteses,
mobiliario, tecnologia assistiva de baixo custo e outros).

Nesse sentido, questionamo-nos: como repensar o curriculo sob a perspectiva
inclusiva? Quais demandas de estratégias de ensino-aprendizagem devem ser
atendidas em cursos de graduacédo? Como avalia-la de modo que suas competéncias
sejam reconhecidas no espectro de sua futura profissdo? Quais os papéis da gestao
universitaria, em suas diversas esferas, nesse amplo processo?

Propiciar o melhor ambiente de trabalho para ndo sé o aprendiz com
deficiéncia, mas sim todos os matriculados no curso é algo que Benito et al. (2012,
p.177) apoiam, pelo motivo de que incita “(...) a necessidade de desenvolver um saber,
um saber fazer, um saber ser e um saber conviver, ou seja, competéncias gerais, para
poder atuar nas diversas situagdes do contexto do trabalho”. Nesta pesquisa, sé o
aluno é referendado como agente a realizar tal ato descrito anteriormente, porém aqui
neste estudo entende-se, veementemente, que todos devem participar. Pensar em
possibilidades didatico-pedagdgicas, cooperativamente ao envolver discente,
coordenadoria, colegas de sala e outros agentes que estejam participando desse
movimento em pro da aprendizagem, no campo das Ciéncias da Natureza, seguindo
0 que Benito et al. (2012, p.176) bradam, é de extrema validez, pois faz com que o
estudante em situagcao de APC ou Estagio Curricular evolua suas “(...) competéncias
de acordo com a individualidade, o coletivo e a organizacao do servico no qual esta

inserido”.
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4- CONSIDERACOES FINAIS

O ingresso da comunidade com deficiéncia nas IES vem sim emergindo,
entretanto ndo se estabilizam como um fator preponderante para a garantia plena de
gue essa massa se encontra com sélidas condi¢des de transicdo para o mundo do
mercado de trabalho, porque, muitas vezes, estes discentes podem se deparar com
um ambiente ndo acessivel ao serem transpostos da universidade para um local de
trabalho, que, mesmo com a realizacéo de APC, pode vir a possuir suas divergéncias,
devido, por exemplo, “(...) comportamentos que impecam ou prejudiquem a
participagdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicbes e
oportunidades com as demais pessoas [...] barreiras tecnoldgicas”, arquitetonicas,
pedagogicas e outras (BRASIL, 2015).

Agora, falando mais sobre o Estagio Curricular, frente de relevancia neste
estudo, provoca-se também: entende-se plenamente que o dever de se discultir,
problematizar e refletir o histérico legislativo das questdes de estagio ndo € infimo em
nenhum marco das épocas em que suas sancdes foram realizadas em solos
brasileiros. Logo, fica a problematizacdo com intuito de reflexdo da primeira lei de
todas, que ocorreu em 1942: se os trabalhos escolares ndo poderiam ser feitos pela
populagdo com impedimentos fisicos e “mentais” — assim como redigido pelo Decreto-
Lei —, entende-se, entdo, que o cidaddo com transtorno do espectro autista e/ou
deficiéncia fisica/intelectual, automaticamente, estaria incapacitado de concluir o
Ensino Superior em caso de ingresso ao mesmo? Até que ponto a ndo existéncia de
uma perspectiva inclusiva poderia ter colocado, para a populacdo com deficiéncia,
impeditivos devido a sua condicdo e ndo por causa das dificuldades de praxe que se
tem para concluir um curso no Ensino Superior e suas obrigacdes curriculares ja
previamente estabelecidas, como, por exemplo, o Estagio Curricular? Jesus e Aguiar
(2012) comparam a vulnerabilidade do publico com deficiéncia com a do mito de
Aquiles, destacando que tal ainda se encontra (metaforicamente) na educacéao, pois
o calcanhar desta comunidade em ambito escolar € no momento de avalia-los, por
causa de concepcdes, premissas e até mesmo preconceitos. No estudo de Mendes
(2010) é possivel notar que a escolarizagdo sofre impactos com essa situacao de
vulnerabilidade social, corroborando com Jesus e Aguiar (2012, p.401), quando dizem

que “(...) mudancas relevantes para efetivacdo de processos inclusivos ainda nao
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estdo consolidadas”. Muito disso se da por causa de um histérico nas agdes
educacionais, em relacdo a pessoa com deficiéncia, de frisar dificuldades e nao
competéncias (VYGOTSKY, 1991).

O estudo possibilitou reunir elementos que contribuam com as reflexdes acerca
de adequacdes, desafios, habilidades e competéncias dos estudantes universitarios
com deficiéncia.

Espera-se que o conhecimento produzido por esse estudo seja amplamente
difundido de modo a coadunar ndo somente com ag¢les inclusivas no contexto
universitario, mas com o reconhecimento do fato de que a formacéo dos profissionais
de todas as areas do conhecimento, com ou sem deficiéncia, atuardo nas diversas
esferas sociais. Em concordancia com tal, sugere-se que producdes de pesquisas —
principalmente sobre diplomacédo e transicdo para o mercado de trabalho — que
tangenciem esse assunto crescam, devido a Lei n® 13.409/16, que se refere ao direito
de parte das vagas nas universidades serem reservadas para as pessoas com
deficiéncia, além de negros, indigenas e outros (BRASIL, 2016).

Concluindo, espera-se que os resultados contribuam para o avanco da ciéncia
e, ainda, para aplicacéo pelo setor produtivo, uma vez que lidamos com analises de
competéncias, buscando: superar as representacdes e atitudes sociais que reforcam

as limitacGes e ndo as potencialidades dos cidadédos com deficiéncia.
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Versdo: 2
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Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2,997.423

Apresentagdo do Projeto:

Tendo em vista as grandes discussdes sobre o ingresso da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior e
sabendo que a questao do Estagio Curricular, transversalmente com a de formagao profissional e curriculo,
& importante, a presente pesquisa tem como objetivo: Identificar elementos inerentes a acessibilidade no
ambito das experiéncias de estudantes universitarios com deficiéncia em estagios curriculares previstos em
cursos de graduagdo e pods-graduagao de todas as areas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que tera
como participantes estudantes ou ex-estudantes de Instituicdes publicas ou privadas do Ensino Superior,
com deficiéncia e que estdo ou ja estiveram na posicao de estagiario. O projeto de pesquisa sera enviado
ao Comité de Etica e Pesquisa dos Seres Humanos da Universidade Federal de S&o Carlos, e, os
participantes receberdo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Para coleta de dados sera
utilizado um roteiro de entrevista semiestruturada. Os dados coletados por meio das entrevistas serédo
qualitativos e analisados usando técnicas de andlise de contelido, em que as falas dos participantes serao
categorizadas em unidades. Espera-se com a presente pesquisa verificar as experiéncias de estudantes
com deficiéncia e, entao, categoriza-las, buscando identificar a existéncia ou nao entre relatos. Além disso,

presume-se que, com esta pesquisa, seja possivel fomentar a atencéo para as praticas previstas no Estagio
Curricular.
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Continuagdo do Parecer: 2.997.423

Objetivo da Pesquisa:
Identificar elementos inerentes & acessibilidade no d&mbito das experiéncias de estudantes universitarios
com deficiéncia em estagios curriculares previstos em cursos de graduagao e pds-graduacao de todas as

areas.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos e beneficios estao adequados ao projeto.

Riscos:
Como riscos, a pesquisa podera apresentar a algum participante sentir desconforto em relacéo ac contetdo

Riscos:

Como riscos, a pesquisa podera apresentar a algum participante sentir desconforto em relacéao ao contetdo
do roteiro de entrevista semiestruturado e contexto. Vale ressaltar que, para eliminar ou reduzir os riscos,
garantiremos que: as respostas sejam confidenciais; o questionario ndo seja identificado pelo nome, de
modo a garantir o anonimato; os individuos recebam esclarecimento prévio sobre a pesquisa; a entrevista
possa ser interrompida a qualquer momento; seja feita, presencialmente, uma leitura do TCLE; a assisténcia
psicologica seja prevista, se necesséria; haja privacidade para responder o questionario; haja garantia de
sigilo; a participacdo seja voluntaria; a situagao de vulnerabilidade, quando houver, seja considerada.

Beneficios:

Como beneficios, a pesquisa permitird que estudantes e/ou ex-estudantes universitarios com deficiéncia
exprimam sobre suas experiéncias em Estagios Curriculares das diversas areas do conhecimento,
contribuindo com a comunidade académica e cientifica com elementos que fomentem discussdes sobre o

tema investigado.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacédo obrigatoria:

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:
O termo (TCLE) é apresentado e contem todas as informagdes necessarias.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Nao ha pendéncias.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Enderego:  WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pdagina 02 de 03

76



UFSCAR - UNIVERSIDADE . Plataforma

A asil
UFF‘I% FEDERAL DE SAO CARLOS

Continuago do Parecer: 2.997.423

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 09/10/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1177463.pdf 17:24:18
Projeto Detalhado / [PROJETO_OUTUBRO_2018.pdf 09/10/2018 |Leonardo Santos Aceito
Brochura 17:21:45 | Amancio Cabral
Investigador
TCLE/ Termos de | TCLEoutubro.pdf 09/10/2018 |Leonardo Santos Aceito
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Justificativa de
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Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
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Assinado por:
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APENDICE A — Estagio e atividades praticas da UFSCar — Ciéncias Bioldgicas e da Satde

Curso

Biotecnologia

(Bacharelado,
Integral (matutino &
vespertino)
Ciéncias
bioldgicas

(Bacharelado,
Integral (matutino &
vespertino)
Fisioterapia

(Bacharelado,
Integral (matutino &
vespertino)

Gerontologia

(Bacharelado,
Integral (vespertino
noturno)

Semestre que Duracio do
inicia estagio ou ¢
L Curso
atividades (semestres)
praticas
7 8
7 8
7 8
7 8

O estagio é
obrigatério para a
concluséo do
curso?

Possiveis locais para estagio

"industrias, laboratorios privados,
institutos ou laboratorios de pesquisa da
UFSCar ou de outras Universidades".

Obrigatorio

O Projeto Pedagogico
do curso nao fornece
informacdes
suficientes sobre

"empresas e escolas, Unidades de Saude
da Familia (USF), Unidade Saude Escola da
UFSCar (USE), Hospitais conveniados,
clubes conveniados e outras instituicbes
conveniadas a UFSCar".

"Sao espacos privilegiados de
aprendizagem na utilizacédo das situacdes
simuladas os
Laboratérios de Praticas Gerontoldgicas, a
Unidade Saude Escola (USE) e a Unidade
de
Simulacao da Prética Profissional (USPP)
da UFSCar".

Obrigatorio
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Gestao e andlise
ambiental

(Bacharelado,
Integral (matutino &
vespertino)
Medicina

(Bacharelado, 1 12
Integral (matutino &
vespertino)
Legenda: ????7? e/ou (?) = Sem informacg6es no PPP do curso.

Campos que atuem com a saude da
populacao.

Optativo (?)

Obrigatorio
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APENDICE B — Estéagio e atividades praticas da UFSCar — Ciéncias Humanas

Curso

Biblioteconomia e
Ciénciada
Informacéo

(Bacharelado,
Noturno)

Ciéncias Sociais

(Bacharelado,
Integral (matutino &
vespertino)

Semestre
gue inicia
estagio ou
atividades
praticas

Duracéo do curso (semestres)

O estagio ndo se encontra na Matriz
Curricular do curso, contudo no
Plano Pedagogico lemos que nas
Atividades complementares (7.2)
existe a iniciacdo profissional, que
redige sobre a “realizagao de
estagios em organizacoes
profissionais, sociais, sindicais”.
Além disto, o documento fala sobre
0 Nucleo de Pesquisa e
Documentacao — NPD, local que

tem pesquisadores que vao fazendo

Possiveis locais para estagio

Bibliotecas universitarias das
universidades publicas (USP,
UNESP e a propria BCo da
UFSCar) e particulares da regiao, e
em institutos publicos de pesquisa,
como, por exemplo, a Embrapa”.
Além de “centros de informacéao de
apoio a midia [...] em emissoras de
radio, de televisdo e jornais, e em
centros de informacéo tecnoldgica e
empresarial, que incluem industrias,
centros e laboratorios de pesquisa”.

O estagio é
obrigatdrio
para a
conclusao
do curso?

Obrigatorio
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Filosofia

(Bacharelado)

Filosofia

(Licenciatura,
Noturno)

Imagem e som

(Bacharelado,
Noturno)

levantamentos e estudos ao longo
dos anos. O NPD “é um dos
principais locais de estagio e
treinamento para os alunos de
Ciéncias Sociais”.

N&o possui estagio

O Projeto
Pedagogico
do curso
“Escolas Publicas ou Privadas de nao
Ensino Médio". fornece
informacdes
suficientes
sobre
“O estagio ocorrera em: 1) Empresas
de audiovisual atuando em fases de
preparacao, pré-producao, producéo,
finalizacao, distribuicao e exibicao; 2)
Filmes/videos de curta, média e
longa metragem; 3) Empresas
relacionadas a area de jogos
eletrbnicos e a hipermidia; 4) Obrigatério

Empresas de distribuicdo e exibicdo
na area do audiovisual; 5)
InstituicBes de pesquisa e

preservacao do acervo audiovisual,

6) Setores do audiovisual e
hipermidia em Instituicdo publicas
gue desenvolvam projetos
de pesquisa ou extensido” e outros
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Musica
Escolas do ensino fundamental,
(Licenciatura, 7 8 preferencialmente em escolas da Obrigatorio

Integral (matutino & rede publica de ensino
vespertino)
"Educacgéo Infantil, anos iniciais do
Pedagogia Ensino Fundamental, Ensino de

5 10 Leitura e Escrita. Obrigatdrio

(Licenciatura,
Noturno) Além da Educacéao de Jovens e

Adultos e da Gestao Educacional”.

O Projeto
Psicologia Pedagogico
do curso
(Bacharelado, 7 10 Na comun.idade, via~ projetos de nao
Integral (matutino & Intervencao ~ fornece
vespertino) mformagoes
suficientes
sobre
Traducéao e
interpretacdo em
ngﬁj;:ﬁ!e”a Eventos c!entificgg, em instituicbes _ .
6 8 de ensino, religiosas e/ou de Obrigatorio

(Bacharelado, atendimento a populacéo

Integral (matutino &

vespertino)
Legenda: ????? e/ou (?) = Sem informacdes no PPP do curso.
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APENDICE C — Estagio e atividades préaticas da UFSCar — Ciéncias Exatas e de Tecnologia

Curso

Ciéncias da
computacao

(Bacharelado,
Integral
(matutino&
vespertino)

Engenharia civil

(Bacharelado,
Integral
(matutino &
vespertino)
Fisica

(Licenciatura,
Noturno)
Fisica

(Bacharelado,
Integral
(matutino &
vespertino)

Semestre
gue inicia
estagio ou
atividades
praticas

10

Duracéo do
curso (semestres)

10

10

Possiveis locais para estagio

Empresas

Empresas

Escolas

"permite a vivéncia em situacfes
reais
de trabalho de um fisico
pesquisador, tais como em
laboratoérios de pesquisa e
empresas de tecnologia”.

O estagio é obrigatorio para a
concluséo do curso?

"No curso de Bacharelado em
Ciéncia da Computacédo sao
consideradas atividades
curriculares especiais o Estagio
Supervisionado e o Trabalho de
Graduacao. O curso exige, em
carater obrigatorio, a realizacéo
de uma das duas atividades".

Obrigatorio

O Projeto Pedagodgico do curso
nao fornece informacdes
suficientes sobre

Optativo
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Engenharia de
materiais
(Bacharelado, 9 10
Integral
(matutino &
vespertino)

Engenharia
elétrica
(Bacharelado, 9 10
Integral
(matutino &
vespertino)

Empresas

"Serdo consideradas,
preferencialmente, as seguintes
areas para o
desenvolvimento do Estagio
Curricular:

- Automacdo Industrial: Maquinas
Ferramentas; Instrumentacao.
Outros campos a serem
aprovados pelo Conselho de
Coordenacéo de Curso;

- Comunicag0tes: Telefonia,
Telecomunicagdes; Redes de
Comunicag0des e Dados; outros
campos a serem aprovados pelo

"Para o aluno obter o Grau de
Engenheiro de Materiais ele
devera cumprir o minimo de 266
créditos
distribuidos da seguinte maneira:
- Cumprir integralmente as
disciplinas do Nucleo Béasico 124
créditos
- Cumprir integralmente as
disciplinas do Nucleo
Profissionalizante 62 créditos
- Optar por uma énfase (Materiais
Ceramicos, Poliméricos ou
Metélicos) e cursar integralmente
as
disciplinas obrigatérias da énfase
escolhida”.

Obrigatadrio
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Engenharia
fisica

(Bacharelado,
Integral
(matutino &
vespertino)
Engenharia
guimica

(Bacharelado,
Integral
(matutino &
vespertino)
Estatistica

(Bacharelado)
Matematica

(Bacharelado)

Matemaéatica

Coordenacéo do Curso;

- Engenharia de Computagéo:
Microcomputadores;
Microprocessadores; Engenharia
de Software; Interfaces e
Periféricos. Outros campos a
serem aprovados pelo Conselho
de Coordenacgao do Curso” e
outros.

"O Estagio Curricular deve ser
desenvolvido nas areas de
conhecimento
no ambito da Engenharia Fisica".

10

“indUstrias, empresas de
10 consultoria, institutos de pesquisa
ou universidades".

N&o possui estagio

N&o possui estagio

"O estagio ndo obrigatorio incluird,
8 além das escolas de Educacao
Bésica, institutos de

Obrigatorio

Obrigatorio

Optativo
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(Licenciatura,
Noturno ou
Integral
(matutino &
vespertino)
Quimica

(Bacharelado,
Integral
(matutino &
vespertino)
Quimica
(Licenciatura, 8 10

Noturno)
Legenda: ????7? e/ou (?) = Sem informac6es no PPP do curso.

pesquisas, laboratorios de
pesquisas, fundacgdes, autarquias,
cooperativas e empresas
privadas".

Empresas, centros de pesquisa e
no "Bacharelado em Quimica
Tecnoldgica, o Estagio
Supervisionado devera ser
realizado preferencialmente em
industrias"”.

Escolas

O Projeto Pedagogico do curso
nao fornece informacdes
suficientes sobre

Obrigatorio
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
LICENCIATURA EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA SUJEITOS QUE
PARTICIPARAM DA PESQUISA “ESTRATEGIAS DIDATICO-PEDAGOGICAS E DE
GESTAO NA EDUCACAO SUPERIOR SOB A PERSPECTIVA INCLUSIVA”
(Resolucéo 466/2012 do CNS)

(Parecer de Aprovacéo pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFSCar: n° 2.997.423)

Nos, André Henrique de Lima, estudante do Curso de Licenciatura em Educagéo
Especial, e Prof. Dr. Leonardo Santos Améncio Cabral, docente vinculado ao Departamento
de Psicologia da Universidade Federal de Séo Carlos — UFSCar, convidamos-lhe a participar
da pesquisa “Estratégias didatico-pedagogicas e de gestdo na Educacdo Superior sob a
perspectiva inclusiva”, coordenada pelo referido docente.

O objetivo geral do presente estudo sera investigar e descrever as vivéncias de
um estudante universitario com deficiéncia no ambito das Atividades Praticas Curriculares
(APC) ofertadas em cursos de graduacao em Instituicdes Publicas do Ensino Superior (IPES).
Assim, serdo discutidas questdes como adequacbes, dificuldades, habilidades e
competéncias.

Nesse sentido, vocé foi selecionado (a) por ser estudante ou docente de curso
ofertado por uma Instituicdo Publica da Educacéo Superior e por estar envolvido (a) em
atividades praticas e/ou de estagiario curricular.

O estudo envolve a observacdo semanal das atividades, com realizacdo de
entrevista, com registro em audio. As questfes da entrevista sdo relacionadas ao seu perfil
pessoal, académico e profissional e as experiéncias em atividades praticas e/ou de estagio
curricular. Os pesquisadores realizardo 0 acompanhamento de todos os procedimentos e
atividades desenvolvidas durante o estudo.

A entrevista ocorrera em data e local a serem concordados junto ao estudante
e/ou docente, de modo a garantir conforto, seguranca e discri¢ao.

Vale ressaltar que, para eliminar ou reduzir os riscos, garantiremos que: as
respostas sejam confidenciais; os diarios de campo e a entrevista ndo sejam identificados
pelo nome, de modo a garantir o anonimato; os individuos recebam esclarecimento prévio
sobre a pesquisa; a entrevista possa ser interrompida a qualguer momento; seja feita,
presencialmente, uma leitura do TCLE; a assisténcia psicoldgica seja prevista, se necessaria;
haja privacidade para responder o questionario e a entrevista; haja garantia de sigilo; a
participacdo seja voluntaria; a situagcdo de vulnerabilidade, quando houver, seja considerada.

Se, durante a aplicag&o do instrumento, algum participante sofrer qualquer tipo de
desconforto ou inconveniente, a pesquisa podera ser interrompida com 0 mesmo, se assim
desejar. Nesses casos, 0(s) pesquisador(es) presente(s) solicitara(do) a autorizagdo para
estabelecer contato posterior, a fim de verificar os possiveis danos ocasionados e proceder
guanto a novas orientacdes, visando o bem-estar de todos os participantes.

Sua participagdo € voluntdria e ndo acarretard custos e compensacoes
financeiras. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento, sem nenhum prejuizo aos envolvidos na pesquisa.

(1/2)
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Destacamos a importancia de sua participacdo nessa pesquisa, por valiosamente
auxiliar-nos na obtencdo de elementos imprescindiveis que poderdo contribuir, sob a
perspectiva cooperativa e inclusiva, com as reflexdes e discussdes académico-cientificas que
visem a potencializagéo de direcionamentos no ambito da gestao institucional e da qualidade
das ofertas didatico-pedagdgicas em cursos de graduacao e de pds-graduacéo.

Se vocé tiver qualquer problema ou divida durante a sua participacdo na pesquisa
podera comunicar-se pelo(s) telefone(s) que constam em nossas assinaturas do presente
termo.

Prof. Dr. Leonardo Santos Amancio Cabral
(coordenador e pesquisador do estudo)
PPGEEs - Programa de P6s-Graduagdo em Educacao Especial
Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas
Rodovia Washington Luis, km 235 - S&o Carlos - SP - BR - CEP: 13565-905Fone: (16)
98262-8231, e-mail: prof.leonardocabral@gmail.com

André Henrigue de Lima
(estudante da graduacao e pesquisador do estudo)
Fone: (16) 99209-9521, e-mail: andrehdelima@gmail.com

Declaro que entendi o objetivo, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa
e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo
Parecer n° 2.997.423 do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar
gue funciona na Pr6-Reitoria de P6s-Graduacéao e Pesquisa da Universidade Federal de
Séao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 — Caixa Postal 676 — CEP
13.565-905 — Sao Carlos — SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrbnico:
cephumanos@ufscar.br

Local e data
Nome do participante da pesquisa
Numero e tipo do documento de identificagéo
Assinatura do sujeito da pesquisa

(2/2)
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APENDICE E - CARTA DE AUTORIZACAO

CARTA DE AUTORIZACAO

Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar),

Prezado Comité de Etica em Pesquisa da UFSCar, na funcdo de
representante legal da :
informo que o projeto de pesquisa intitulado “PESSOAS COM DEFICIENCIA E
ESTAGIO CURRICULAR’ apresentado pelo pesquisador André Henrique de Lima,
gue tem como objetivo principal investigar e descrever as vivéncias de um estudante
universitario com deficiéncia no ambito das Atividades Préaticas Curriculares (APC)
ofertadas em cursos de graduacdo em Instituicbes Publicas do Ensino Superior
(IPES). Assim, seréo discutidas questdes como adequacoes, dificuldades, habilidades
e competéncias, foi analisado e, considerando que 0 mesmo siga 0s preceitos éticos
descritos pela resolucao 466 de 2012 do Conselho Nacional de Saude, autoriza-se a
realizacédo do referido projeto apenas apo0s a apresentacdo do parecer favoravel
emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar.

Dados do Responsavel Legal Pela Instituicdo na qual ocorrera a Pesquisa:
Nome:
Cargo:
Telefone para contato: ( )
E-mail (se possuir):

de

(representante legal)
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APENDICE F — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: DIARIO DE CAMPO

\ a) Descricao:

Data:
Instituicdo:
Local:
Horario:
Participantes:

\ b) Observacéo:

Momentos:

Conteldos dos debates:

c) interpretacdo do observado:

momento no qual € importante explicitar, conceituar, observar e estabelecer relagdes entre os
fatos e as consequéncias.

Competéncias observadas:

d) Consideracdes preliminares:
registro das conclusfes preliminares, das davidas, imprevistos, desafios tanto para um

profissional especifico e/ou para a equipe, quanto para a instituicdo e os sujeitos envolvidos
No processo.

Instrumentos e estratégias interessantes:

Dificuldades encontradas:

Proposicdes possiveis:
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ANEXO A — RELATORIO PARCIAL DO PROJETO “TECNOLOGIAS, RECURSOS
HUMANOS, ORIENTACAO ACADEMICA E PROFISSIONAL DE
UNIVERSITARIOS COM DEFICIENCIA”

RELATORIO PARCIAL REFERENTE AO EDITAL ProPqg 001/2018 PIBIC, PIBIC-
Af, PIBITl e ICT sem remuneracao: SELEC;AO 2018 - 2019
ANEXO IV

O desenvolvimento da pesquisa de iniciacao cientifica intitulada “Tecnologias, recursos
humanos, orientagcdo académica e profissional de universitarios com deficiéncia”, entre 1° de
Agosto e 31 de Dezembro de 2018 (Periodo Parcial) teve como principais elementos, a serem
destacados: a) Participacdo em todas as reunides ordinarias e extraordinarias do GP-IDEA;
b) Elaboracdo e adequacbes do projeto, alterando-se o titulo para “Estagio curricular e
pessoas com deficiéncia”; ¢) submissdo e aprovacdo do projeto ao Comité de Etica em
Pesquisa — CEP (aprovacdo em 02 de novembro de 2018). CAAE: 96207018.0.0000.5504 —
Numero do Parecer: 2.997.423; d) desenvolvimento do estudo no que tange a fundamentacao
tedrica e método, com base em: diplomas legais (leis, decretos, portarias, resolucdes);
politicas e documentos orientadores institucionais (Planos de Desenvolvimento Institucional,
Matrizes Curriculares, Projetos Pedagogicos de Curso), nacionais e internacionais; artigos
cientificos publicados em periddicos qualificados; livros; capitulos de livros; e) contato com os
possiveis participantes da pesquisa: em apenas um més desde a aprovacao do CEP, ja
conseguimos ter o0 aceite do desenvolvimento da pesquisa no &mbito do Departamento de um
curso de ciéncias bioldgicas, inclusive com aprovacdo em Conselho do curso de ciéncias
biolégicas em 28 de Novembro de 2018, para o planejamento do desenvolvimento da
pesquisa colaborativa em 2019, junto aos estudantes com deficiéncia desse curso, de seus
pares e, também, docentes.
- Producéo técnica e cientifica do bolsista no periodo: a) Enquanto monitor, comp6s a
Comissao organizadora do VIII Congresso Brasileiro de Educacéo Especial; b) Publicou, em
novembro de 2018, os resultados parciais de sua pesquisa, no CoPICT da UFSCar; c) Atuou
como integrante do Projeto de Pesquisa do Universal CNPq “JobSkills: tecnologia de apoio
para o acesso de estudantes universitarios com deficiéncias no mercado de trabalho”; d)
Desenvolveu atividades extracurriculares (PIDID, voluntariamente); €) Apresentou, na XllI
Semana da Educacao Especial, o poster de titulo “Orientacdo e mobilidade de surdocegos” f)
No evento dito anteriormente, participou, também, do minicurso intitulado “Jogos e
brincadeiras na educacéao especial’;
- Auto avaliacdo sobre o desempenho técnico e cientifico no periodo: A assiduidade e o
compromisso foram notérios ao buscar refinar a pesquisa afiliada ao PIBIC, principalmente
pelo envolvimento cooperativo com o orientador e com a equipe multidisciplinar do GP-IDEA,
além da dedicacdo e motivagdo durante o processo. Assim, cumpriu prazos combinados e
aprimorou as frentes de trabalho propostas.
Sob responsabilidade do orientador(a):
- O bolsista André Henrique de Lima, cadastrado no grupo de pesquisa ldentidades,
Deficiéncias, Educacao & Acessibilidade
(dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/6381390531623415) apresenta exemplar comprometimento,
dedicacéo, assiduidade em todo o desenvolvimento do projeto, além de cooperar com todos
do Grupo de Pesquisa e atuac&o em atividades académico-cientificas, por meio de publica¢éo
em anais de eventos e em comissdes organizadoras de congressos reconhecidos em ambito
nacional, na &rea da Educacéo Especial.
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ANEXO B — PROJETO AUTORIZADO PELA 1262 REUNIAO DO
DEPARTAMENTO DO CURSO DO DEPARTAMENTO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS, COM ANALISE E DISCUSSAO DO TCLE

Em qua, 13 de mar de 2019 as 07:39, (nome e e-mail da Coordenadoria) escreveu:
Caros Professores (nome da professora Y) e (nome do professor X),

Talvez estejamos tendo um problema de comunicacdo. Pecgo-lhes desculpas por ter-
Ihes enviado uma mensagem via WhatsApp, entéo, retomo o assunto por e-mail.

O Prof. Leonardo Cabral (que nos |é em coOpia) aguarda autorizacdo de vocés e dos
estudantes de seus respectivos grupos de (nome de uma disciplina que é baseada
em Atividades Praticas Curriculares) (nome do professor X) e (home de outra
disciplina, também baseada em Atividades Praticas Curriculares) (nome da professora
Y), para dar inicio a coleta de dados do projeto “Estratégias didatico-pedagdgicas e
de gestdo na Educacéo Superior sob a perspectiva inclusiva".

O projeto ja foi aprovado pelo Conselho. Segue informe divulgado na Ata da 126a
Reuniéo:

1.8. Atualizacdo sobre o projeto de acompanhamento de estudantes com
deficiéncia: autorizado na 1242 reunido do Conselho, o projeto de pesquisa
“PESSOAS COM DEFICIENCIA E ESTAGIO CURRICULAR’, TCC do Curso de
Licenciatura em Educacdo Especial da UFSCar, sera desenvolvido pelo Prof. Dr.
Leonardo Santos Amancio Cabral (Departamento de Psicologia; Coordenadoria de
Inclusdo e Direitos Humanos/SAADE), com uma turma de (nome da matéria que o
professor X ministra) e outra da (nome da matéria que a professora Y ministra) na 22
série do curso, apos a devida assinatura do TCLE pelos estudantes e docente. A
(nome da professora Z) esteve em 90 reunido com o Prof. Leonardo, na qual foi
enfatizada na necessidade de equacionamento de eventuais necessidades de saude
dos estudantes com deficiéncia, que venham a ser identificadas durante a realizacao
da pesquisa. O Conselho sugere essas necessidades sejam comunicadas ao
Departamento de Atencdo a Saude (DeAS). A (nome da professora W) acompanhara
a realizacdo da pesquisa.

Assim sendo, peco-lhes a analise do TCLE e, em caso de concordancia, sua
divulgacdo aos grupos que serdo acompanhados pelo Prof. Leonardo. Se todos
consentirem com a pesquisa, por favor, combinem a partir de quando o Prof. Leonardo
podera participar efetivamente dos grupos. Neste caso, peco ao Prof. Leonardo que
leve as vias impressas do TCLE e que a (professora W), nossa especialista
em Educacao Especial também acompanhe a conduc¢éo do estudo.

Confio na boa colaboracéo de todos, para que possamos identificar as necessidades
especiais dos nossos estudantes e oferecer o maximo que pudermos a eles.

Muito obrigado,
(Coordenadoria)
CCN UFSCar - Coordenacéao

(nimero de telefone para contato)
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