POSICIONAMENTO

Por meio do Instituto de Ensino e Pesquisa Darci Barbosa, a Federagio das Apaes do Estado de Minas
Gerais se posiciona em relagio 2 pessoa com deficiéncia intelectual no que se refere ao Decreto n°
10.502/20, que institui a Politica Nacional de Educagido Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida, considerando:

1. Que ser pessoa com deficiéncia intelectual diz respeito a uma identidade construida historicamente pela
sociedade, que influencia a maneira como os individuos veem a si proprios e aos outros; ou seja, a deficiéncia
intelectual é uma construgio social. Esta perspectiva considera que as causas da deficiéncia intelectual nio sio
religiosas, nem cientificas; mas sim sociais, e que essas pessoas podem contribuir para a sociedade da mesma forma
e em igual medida daquelas sem deficiéncia, devendo-se, entretanto, valorizar e respeitar suas especificidades. Esta
perspectiva estd intimamente ligada a certos valores intrinsecos aos direitos humanos (BEZERRA, 2016).

2. Que a deficiéncia é o resultado de uma interagio complexa das pessoas com a sociedade. Num ambiente hostil
diversidade corporal, é possivel imaginar uma pessoa com restricdes leves de habilidades experimentar a
deficiéncia de forma severa. Essa mesma restri¢io de habilidades num ambiente receptivo a essa diversidade, pode
nio levar 2 experiéncia da deficiéncia, mostrando que existe uma relagio complexa entre corpo, habilidades e
sociedade (DINIZ; SQUINCA; MEDEIROS, 2007).

3. Que a deficiéncia se tornou um dos eixos de discussio do Relatério Mundial sobre Deficiéncia, que foca em
medidas para melhorar a acessibilidade e a igualdade de oportunidades, promover a participagio e a inclusio, além
de elevar o respeito pela autonomia e dignidade das pessoas com deficiéncia (OMS, 2011), trazendo uma visio
biopsicossocial dessa pessoa, com importante contribui¢io do modelo social da deficiéncia.

4. Que a defini¢io da deficiéncia intelectual tem papel fundamental para a organizagio das ofertas de servigo para
essas pessoas. Nas duas ultimas décadas, a Associagio Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento
(AADID) tem evidenciado essa importancia. Segundo essa associagdo, a deficiéncia intelectual é:

Caracterizada pela limitagio significativa no funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo expresso nas habilidades conceituais, sociais e priticas. A
deficiéncia origina-se antes dos 18 anos de idade (AMERICAN ASSOCIATION ON
INTELLECTUAL AND DEVELOPMENTAL DISABILITIES, 2010, p. 01).

5. Que, no que se refere s pessoas com deficiéncia intelectual, suas relagdes cotidianas com os demais sio
extremamente limitadas e revelam a existéncia de casos visiveis de exclusio (VEIGA et al., 2014), quando essas
pessoas sdo separadas e isoladas em dreas internamente homogéneas, com base nos seus atributos sociais. Isso leva a
reducio de suas relagdes de sociabilidade (MARQUES, 2010) e deve-se, portanto, combater a exclusio e
promover a mescla social a fim de suprimir os efeitos negativos da homogeneidade social (PRETECEILLE, 2004).
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6. Que a escolarizagio é apenas um momento da vida dessa pessoa, com comego, meio e fim do percurso escolar
obrigatério. Além disso, outras politicas ptiblicas devem contribuir para o desenvolvimento dessa pessoa, como a
assisténcia social e a satide numa visio biopsicossocial.

7. Que a aprendizagem 2o longo da vida para a pessoa com deficiéncia intelectual nio deverd ocorrer dentro do
processo de escolarizagdo, mas, também, tem comego meio e fim. Este deve ser um programa de apoio as pessoas
com deficiéncia intelectual nas transi¢des de seus papéis sociais durante seu ciclo de vida.

8. Que a permanéncia indeterminada das pessoas com deficiéncia intelectual na escola especial, sem progressio e
terminalidade de percurso escolar, prejudica o desenvolvimento humano desses individuos como cidadios,
limitando-os a um estigio de vida relacionado a um processo escolar de nio amadurecimento e transi¢gio para a
fase adulta.

9. Que neste momento, o foco deve ser o de melhorar a qualidade da oferta educacional para esse publico nos
16cus existentes, visto que, atualmente, salvo excegdes, nio atendem a necessidade de desenvolvimento humano
dessas pessoas.

Assim, o Decreto n°® 10.502/20:
1. Ao trazer em seu inciso VI do Art. 2°

VI - escolas especializadas - institui¢des de ensino planejadas para o atendimento
educacional aos educandos da educagio especial que nio se beneficiam, em seu
desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares inclusivas e que apresentam
demanda por apoios mltiplos e continuos;

Entendemos que a defini¢io de escolas especializadas amplia o publico da escola especial, o que consiste em um
retrocesso no processo de inclusio da pessoa com deficiéncia intelectual em ambientes heterogéneos.
Compreendemos que a escola especial para a pessoa com deficiéncia intelectual ainda exerce um papel
fundamental apenas para aqueles que necessitam de apoios extensivos e generalizados em um processo de inclusio
continuo na escola comum, podendo, inclusive, prejudicar o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia
intelectual que necessitam de apoios menos intensos pela homogeneidade do ambiente presente nas classes e
escolas especiais.
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2. Ao trazer em seus incisos VII e X do Art. 2°

VII - classes especializadas - classes organizadas em escolas regulares inclusivas, com
acessibilidade de arquitetura, equipamentos, mobilidrio, projeto pedagdgico e material
didético, planejados com vistas ao atendimento das especificidades do publico ao qual sio
destinadas, e que devem ser regidas por profissionais qualificados para o cumprimento de sua

finalidade;

X - escolas regulares inclusivas - institui¢des de ensino que oferecem atendimento
educacional especializado aos educandos da educagio especial em classes regulares, classes
especializadas ou salas de recursos;

Para nés a volta da possibilidade das classes especiais para a pessoa com deficiéncia intelectual representa a exclusio
desses individuos na escola comum, podendo reforgar o mito da infantilizagdo, além de estigmatizar a pessoa com
deficiéncia intelectual, caso sejam multisseriadas e ndo respeitem os ciclos de vida.

3. Ao trazer em seu inciso VI do Art. 3°

VI - participagio de equipe multidisciplinar no processo de decisio da familia ou do educando
quanto 2 alternativa educacional mais adequada;

Nos faz considerar como equivocado o seu contetido, uma vez que os argumentos técnicos podem ferir o direito
de escolha da pessoa e da familia, a partir de uma visdo corporativa, muitas vezes desconsiderando fatores pessoais,
culturais e sociais.

4. Ao trazer em seus incisos II, VIII e XV do Art. 7°

II - centros de atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia
intelectual, mental e transtornos globais do desenvolvimento;

VIII - classes especializadas;

XV - servigos de atendimento educacional especializado para criangas de zero a trés anos;

Nos faz ver que o inciso II, especificamente, transmite a ideia da educagio como central no desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia intelectual. Entretanto, entendemos que a educagio sozinha nio é suficiente para o
desenvolvimento desse sujeito, sendo necessdrias agdes conjuntas nas dreas da satide e da assisténcia social dentro
da perspectiva biopsicossocial.
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O inciso VIII, como pontuamos anteriormente, é uma proposta de exclusio dentro da escola comum e,
consequentemente, impacta negativamente no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual.

Por fim, o inciso XV impacta diretamente no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual, uma vez que
na faixa etdria de zero a trés anos, esse publico ainda nio tem o diagnéstico de deficiéncia intelectual estabelecido.
Desta forma, criangas com atrasos no desenvolvimento devem estar em ambientes educacionais coletivos e
heterogéneos (creches), além de receber atendimento em servigos de intervengio precoce com o objetivo de
prevenir as deficiéncias.

5. Ao trazer em seu inciso I do Art. 8°

[ - equipes multiprofissionais e interdisciplinares de educagio especial;
Percebemos que aponta para o modelo de escola clinica, surgido num contexto normalizador e segregado da
pessoa com deficiéncia intelectual e nio inclusivo. Além disso, trata-se de um modelo extremamente caro e com
resultados ainda nio comprovados cientificamente.
Dessa forma, entendemos que o Decreto, em sua completude, transmite a ideia de retrocesso no processo de
inclusio escolar da pessoa com deficiéncia intelectual e de possibilidade de existéncia de escolas especiais nio

regularizadas.

Diante do exposto, concluimos que o Decreto n® 10.502/20 tem impacto negativo no processo de inclusio social
da pessoa com deficiéncia intelectual.




nstuto de Enino ¢ escuisa
Darci Barbosa
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